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Wprowadzenie

Do Polski wraca rocznie kilkaset rodzin, emigrantéw, ktorzy po powrocie do kraju rodzinnego stajg sie
re-emigrantami. Polacy wracajg do kraju z réznych powododw, z lepszym lub gorszym przygotowaniem. Przynoszg
ze sobg kapitat ekonomiczny, spoteczny i kulturowy, ktéry moze wzbogaci¢ polskie spoteczenstwo. Bardzo wazne

w powrotach sg dzieci, dla ktérych przyjazd do Polski to nie tylko zmiana catego zycia, zmiana szkoty oraz programu
nauczania, ale przede wszystkim pozostawienie swoich przyjacioét i strata znanej stabilizacji.

Powr6t Polakow zza granicy do Polski wigze sie z wieloma wyzwaniami. W niniejszej publikacji przyblizymy czes¢

z tych wyzwan. Opisane one zostaty przede wszystkim przez pryzmat doSwiadczen realizacji pierwszej edyciji
projektu ,,(Z)Powrotem w Polsce”, a takze przez pryzmat osoéb, ktére doswiadczyty powrotu oraz specijalistow, ktorzy
0soby powracajgce wspierajg — zarowno na poziomie indywidualnym, jak i systemowym.

Publikacja powstata w ramach projektu ,(Z)Powrotem w Polsce”, ktérego cele i efekty zostaty opisane ponize;.
Sktada sie ona z czterech czesci. W pierwszej i drugiej czesci nakreslamy kontekst powrotow do Polski oraz geneze
powstania projektu. Cze$¢ trzecia poswiecona jest wyzwaniom towarzyszgcym powrotom do Polski. Cze$¢ czwarta
poswiecona zostata rekomendacjom dotyczacym dostosowania systemu edukacji do potrzeb ucznidéw
powracajgcych.

Dziekujemy, ze zechcieli Panstwo siegna¢ po naszg publikacje i wspdlnie z nami zastanowi¢ sie, jakie rozwigzania
warto wprowadzi¢ do polskiego spoteczenstwa, abysSmy wszyscy mogli w migracjach dostrzegac nie bariere,
lecz potencijat.

Z powazaniem,

Zespot projektu
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1. O projekcie ,(Z)Powrotem w Polsce”
Aleksandra Moscicka

Projekt ,(Z)Powrotem w Polsce” stuzyt wzmocnieniu wiezi z Polskg osob rozwazajgcych powrot do kraju po pobycie
na emigracji oraz reemigrantow, ktorzy juz powrocili. Dziatania w projekcie zaplanowane byty na 10 miesiecy,

od 01.03.2015 do 31.12.2015. Celem projektu byto podniesienie standardéw wsparcia dla Polakéw powracajgcych,
w tym dzieci powracajgcych i podejmujacych nauke w polskich szkotach i przedszkolach oraz utrwalenie wiezi

z Polonig i Polakami mieszkajgcymi za granicg, takze przyblizenie zagadnien realnych powrotéw. Byta to pierwsza
edycja projektu; w zaleznosci od dofinansowania, planowane sg kolejne edycije.

Projekt zostat zrealizowany w partnerstwie przez dwie organizacje: Fundacje ,Sto Pociech”, ktérej zespdt posiada
dos$wiadczenie w $wiadczeniu réznych form wsparcia dla rodzin reemigrantéw oraz Fundacije Swiat na Wyciggniecie Reki,
ktdrej zespoét posiada doswiadczenie w pracy na rzecz wzmacniania potencjatu osoéb z doswiadczeniem migracyjnym.

Projekt realizowany zostat przez piecioosobowy zespdt w nastepujagcym sktadzie:

Kinga Biatek — petnigca w projekcie role ekspertki ds. merytorycznych. Psycholozka, trenerka i konsultantka
miedzykulturowa, politolozka. Absolwentka Psychologii Stosunkéw Miedzykulturowych w Szkole Wyzszej

Psychologii Spotecznej, Zarzadzania Integracja Miedzykulturowg w Collegium Civitas, Szkoty Treningu i Warsztatu
Psychologicznego Intra. Posiada ponad 15 letnie doSwiadczenie w pracy trenerskiej stuzgcej rozwojowi kompetenciji
miedzykulturowych. Prowadzi szkolenia m.in. dla: re-emigrantéw, cudzoziemcow (ekspatdw, imigrantow,
uchodzcoéw), Polakéw wspoétpracujgcych z cudzoziemcami (m.in. inwestoréw za granica, pracownikéw administracii,
funkcjonariuszy Strazy Granicznej). Autorka i koordynatorka projektow poswieconych ksztattowaniu kompetenciji
miedzykulturowych i interpersonalnych. Cztonkini zarzgdu Stowarzyszenia SIETAR Polska (Society for Intercultural
Education, Training and Research) oraz zarzadu Fundacji Swiat na Wyciagniecie Reki. Cztonkini prezydium Komisji
Dialogu Spotecznego ds. cudzoziemcow przy U.M. st. Warszawy. Prowadzi wtasng firme szkoleniowg, specjalizujgca
sie w szkoleniach i doradztwie miedzykulturowym.

Michalina Jarmuz — petnigca w projekcie role ekspertki ds. komunikacji i PR. Psycholog spoteczny i miedzykulturowy,
trenerka biznesu, PR Manager. Absolwentka Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie, Wydziatu

Filozofii na Uniwersytecie Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie, Akademii Trenera Biznesu SET. Od roku
2009 zajmuje sie m.in. promocjg projektéw edukacyjnych i kulturalnych realizowanych z ramienia Fundacji

Swiat na Wyciagniecie Reki. Od roku 2007 wspétpracuje z Gmina Lesznowola jako ekspert z zakresu edukacii
miedzykulturowej oraz integracji cudzoziemcow na terenie gminy. Autorka i koordynatorka projektéw z zakresu
adaptacji kulturowej, reemigracji oraz edukacji w szkole wielokulturowej i integracji cudzoziemcow z Polsce.

Aleksandra Moscicka — petnigca w projekcie role ekspertki ds. powrotéw i wspoétpracy z Polonig. Doradca personalny
i zawodowy, rekruterka, absolwentka Zarzadzania Personelem w Szkole Gtéwnej Handlowej. Ma o$mioletnie
doswiadczenie w pracy w agenciji doradztwa personalnego, gdzie zajmowata sie rekrutacjg pracownikéw. W latach
2007-2011 mieszkata w Budapeszcie i wspotpracowata z Instytutem Polskim organizujac integracyjne spotkania
polonijne w bibliotece Instytutu. Zainicjowata i obecnie wspottworzy Grupe ,Powroty" w Fundaciji ,Sto Pociech”.

W 2015 roku w projekcie ,,(Z)Powrotem w Polsce” odpowiadata za organizacje spotkan integracyjnych, konsultacje
powrotowe, rekrutacje uczestnikow dziatan, wspotprace z Polonig i kontakty z osobami powracajgcymi. W 2015
ukonczyta podyplomowo “Job-coaching — doradztwo zawodowe i coaching kariery” na Uniwersytecie SWPS.

Aleksandra Osko — petnigca w projekcie role ekspertki ds. organizacyjnych. Trener miedzykulturowy i konsultant.
Posiada 5 letnie doswiadczenie w realizacji projektéw z zakresu edukacji miedzykulturowej prowadzonych przez
Fundacje Swiat na Wyciagniecie Reki. Prowadzi warsztaty z zakresu edukacji miedzykulturowej dla dorostych, dzieci
i mtodziezy. Specjalizuje sie w treningach i warsztatach z zakresu adaptacji kulturowej, ktérych celem jest wsparcie
Polakdéw wyjezdzajgcych za granice i powracajgcych do kraju oraz obcokrajowcédw przyjezdzajgcych do Polski.
Absolwentka Szkoty Gtéwnej Handlowej na Wydziale Stosunkéw Miedzynarodowych. Ukonczyta Akademie Mistrzéw
Treningu, gdzie doskonalita swoje kompetencije trenerskie. Autorka publikacji i materiatow edukacyjnych z zakresu
edukacji miedzykulturowej oraz integracji cudzoziemcow w Polsce. Pierwsza koordynatorka warszawskiej grupy

lokalnej Stowarzyszenia SIETAR Polska (Society for Intercultural Education, Training and Research).

Katarzyna Tu — petnigca w projekcie role koordynatorki projektu. Pedagog i dziataczka spoteczna; byta prezes
stowarzyszenia International Women's Association oraz konsultantka jezyka angielskiego w prywatnych szkotach
w Tajchungu na Tajwanie w latach 2000-2011. Mieszkata 13 lat na Tajwanie i 10 lat w USA, gdzie pracowata



jako menadzerka programow biznesowych i koordynatorka programéw szkoleniowych dla Krieble Institute

w Waszyngtonie, D.C. Absolwentka University of Michigan, na kierunkach: psychologia, dziennikarstwo i marketing.
Obecnie wspotzatozycielka Fundacji AZJA-Centrum Wymiany Kulturowej, asystentka kulturowa w Zespole Szkét
Publicznych w Mrokowie (j. chinski). Wspotzatozycielka Grupy ,Powroty” Fundaciji ,Sto Pociech”. Prywatnie zona
Tajwanczyka oraz matka dwoch wielokulturowych nastolatkow.

W czasie wizyty studyjnej w Irlandii projekt otrzymat wsparcie organizacyjne od Polskiej Szkoty SEN w Dublinie. Pani
Agnieszka Matys ze szkoty SEN wzieta udziat w Forum organizowanym w Warszawie w ramach projektu, jak réwniez
obecna na nim byta pani Aleksandra Podhorodecka z Polskiej Macierzy Szkolnej w Londynie.

a. Dziatania zrealizowane w projekcie ,(Z)Powrotem w Polsce”
Michalina Jarmuz

Dziatania projektowe byty prowadzone w Polsce, Irlandii i w Wielkiej Brytanii i byty to:

Cykl audyciji radiowych o reemigrantach w Radiu Warszawa. Audycje miaty na celu przedstawienie indywidualnych
doswiadczen powrotowych i rozwigzah zastosowanych w konkretnych sytuacjach, osob ktére powrdécity

i uczestniczyli w dziataniach Grupy ,Powroty” w Fundacji ,,Sto Pociech”. Cykl audyciji byt wyprodukowany w

Radiu Warszawa i zostat udostepniony on-line'. Cykl audycji byt uzupetniany o kolejnych powracajgcych, ich
doswiadczenia i porady. Miat forme wywiadu w kazdej audycji z jedng osoba/rodzing, ktéra podzielita sie swoim
do$wiadczeniem — dajgc wiekszg przestrzen, aby wybrzmiaty konkretne historie. Przy realizacji tego dziatania byto
wazne, aby pokazac, jakie rozwigzania zastosowano w konkretnych sytuacjach i jak sobie z nimi radzi¢; z ogdinym
zatozeniem, ze trzeba dziata¢ i jest juz miejsce, gdzie mozna przyjs¢ i uzyskac wsparcie oraz odnowi¢ swoje wiezi z
Polskg. W ten sposéb powstat swoisty praktyczny "poradnik powrotowy".

Wizyta studyjna w Irlandii. Wizyta studyjna partneréw projektu (Fundacja Swiat na Wyciagniecie Reki oraz Fundacja
»Sto Pociech”) w Irlandii stuzyta scislejszemu zdefiniowaniu wspotpracy przy organizaciji Forum ,Szkota wrazliwa

na potrzeby, wyzwania i potencjat rodzin powracajacych — migrujgcych”. W ramach wizyty odbyto sie spotkanie

z tamtejszg Polonig, w trakcie ktérego zdefiniowalismy potrzeby Polonii irlandzkiej bezposrednio zwigzane

z powrotami, przedstawilismy realne powroty, a takze nawigzalismy kontakty. Dodatkowo w trackie pobytu w Dublinie
przeprowadzilismy konsultacje dla tamtejszej Polonii2.

Konsultacje Powrotowe. Konsultacje byty prowadzone pojedynczo przez 2 osoby z doswiadczeniem migracyjnym,

ktére juz wczesniej przed projektem prowadzity konsultacje dla oséb powracajgcych. Konsultacje prowadzone byty
w trakcie spotkanh osobistych lub poprzez Internet. Konsultacje przygotowane byty z myslg o osobach wracajacych
do Polski z zagranicy. Poprzez to dziatanie zapewniliSmy osobom powracajacym przestrzeh do porozmawiania

0 nowej rzeczywistosci, osobistej i zawodowej, do nawigzania nowych kontaktéw oraz do znalezienia informacji

0 dalszej edukaciji dzieci po powrocie i mozliwosci wsparcia dla nich.

Proces adaptaciji kulturowej i powrotnego szoku kulturowego to proces dtugotrwaty. Dlatego wazne jest zapewnienie
wsparcia powracajgcym rodzinom w sposob ciggty. Wazne jest, aby te osoby w czasie kolejnych spotkan mogty
analizowa¢ swoje do$wiadczenia, zmieniajace sie nastroje, pojawiajace sie problemy. Konsultacje odbywaty sie w
ramach spotkan o charakterze konsultacyjno-doradczym, na ktére mogty sie zgtosi¢ pojedyncze osoby — reemigranci
lub Polacy, ktorzy mieszkajg za granicg poprzez Internet, co pomagato/pomogto im w budowaniu wiezi z Polskg. Praca
z osobami powracajgcymi zapewnita im komfort i poczucie bezpieczenstwa poprzez mozliwos¢ podzielenia sie swoim
doswiadczeniem i przezyciami z osobg, ktéra przeszta podobny proces. Dodatkowo, osoby prowadzace konsultacie,
otrzymaty profesjonalne wsparcie trenera — konsultanta z zakresu adaptaciji kulturowej w czasie superwizji. Poniewaz
w reemigracji uczestniczy cata rodzina, na konsultacjach byty réwniez poruszane tematy zwigzane ze wspieraniem
partnera / partnerki i dzieci w procesie adaptacji kulturowej. Na konsultacje przeznaczono w projekcie 100 godzin,
kazda z os6b mogta wzia¢ udziat w konsultacjach kilka razy. Udziat w konsultacjach byt bezptatny.

Spotkania integracyjne dla powracajgcych. Spotkania integracyjne miaty na celu wsparcie oséb powracajgcych
oraz ich dalszg integracje i wymiane dosSwiadczen z innymi powrotowcami. Spotkania zapewnity ich uczestnikom
zdobycie informacji potrzebnych osobom powracajacym: o pracy, codziennym zyciu, przedszkolach, szkotach

1. http://radiowarszawa.com.pl/?s=z+powrotem+w+polsce



przyjmujacych uczniéw powracajgcych, informacji o tym, jak dziata system edukacji w Polsce, uswiadomienie
mozliwych wybordw i zebranie ich w jednym miejscu. W sumie w ramach projektu odbyto sie 5 spotkan:

1. Spotkania integracyjne w Fundacji ,Sto Pociech”. Powracajacy majg potrzebe opowiedzenia o krajach,
z ktérych przybyli i w ktérych spedzili czesto sporg czes¢ swojego zycia. Poprzez spotkania, w trakcie ktérych mogli
opowiedzie¢ o krajach swoich emigracji, osoby te miaty szanse na wspomnienia w gronie rozumiejgcych i stuchajacych
ich osoéb oraz wykorzysta¢ ich do$wiadczenia do poszerzania wiedzy o Swiecie i réznych kulturach. Byta to réwniez
okazja wymiany informacji o lokalnych zagadnieniach (szkotach, przedszkolach, pracy, ustugach itp.).

2. Spotkanie integracyjne w ogrodzie Fundacji ,Sto Pociech”. Spotkanie miato na celu zintegrowanie tych,
ktérzy wrocili do Polski w poprzednich latach z nowo powracajgcymi i odwiedzajgcymi Polske. Dzieci w trakcie
spotkania mogty skorzysta¢ z duzego ogrodu Fundaciji, wzig€ udziat w warsztatach przyrodniczych, poznac sie
i razem sie pobawiC. W trakcie spotkania odbyto sie réwniez uroczyste otwarcie wystawy prac dzieci, ktéra zostata
umieszczona w budynku gtéwnym Fundaciji do konca lipca 2015 oraz. Tego dnia zostaty réwniez wreczone nagrody
za udziat w konkursie plastyczno-literackim dla dzieci i mtodziezy.

3. Powitalne spotkanie w ogrodzie Fundacji ,Sto Pociech”. W ciggu roku mozna zauwazy¢ konkretny
czas powrotdéw reemigrantéw do Polski — jest to okres kohca wakacji bgdz poczatku roku szkolnego (sierpien-
wrzesien). Dlatego tez uznalismy, ze w zwigzku z tym jest to dobry czas, aby nowo przybyte osoby mogty dzieki
ofercie naszego projektu ,miekko wylgdowac” po przybyciu do kraju. Spotkanie miato na celu integracje rodzin
powracajgcych w konkretnym czasie przez stworzenie przestrzeni na wymiane doswiadczen. Forma aktywizacii
polegata na poinformowaniu reemigrantéw o mozliwosciach angazowania sie w nowg dla nich rzeczywistos¢
spoteczng i kulturowg. Reemigranci otrzymali wiedze na temat dziatah prowadzonych w projekcie, dzieki czemu
sami mogli zdecydowag, z ktoérej formy wsparcia ich aktywizacji chcg skorzystaé. Spotkanie to ponadto stuzyto
zwrdceniu uwagi na tozsamos¢ kulturowa i jej znaczenie dla wspotpracy srodowiska reemigrantéw w sferze lokalnej
i utrwalenie wiezi z Polskg po powrocie.

4. Spotkanie swiateczne. Na tym spotkaniu oprécz integraciji, powracajgcy wzbogacili sie o0 wiedze na temat
dziatan zrealizowanych w biezgcej edycji projektu oraz planowanych nastepnych. Byta takze mozliwo$¢ degustaciji
potraw przygotowywanych z okazji $wiat bozonarodzeniowych w innych krajach. Spotkanie to ponadto stuzyto
wzmocnieniu tozsamosci kulturowej z Polskg i polskimi tradycjami.

Warsztaty miedzykulturowe dla dzieci powracajacych. W ramach projektu odbyty sie 3 warsztaty miedzykulturowe.
Kazdy warsztat trwat 2 godziny zegarowe. Warsztaty byty po$wiecone nastepujacej tematyce: réznice kulturowe,
akulturacja, poszukiwanie mocnych stron uczestnikéw. Kazdy warsztat byt prowadzony metodami aktywnymi,
dostosowanymi do wieku uczestnikéw.

Ulotka informacyjna dla szkoét i przedszkoli. W ramach projektu zostata opracowana ulotka informacyjna dla szkot

i przedszkoli. Celem ulotki byto zasygnalizowanie dyrektorom i nauczycielom szkét oraz przedszkoli zjawiska ucznidw
powracajacych i zwrécenie ich uwagi na problemy, z jakimi stykajg sie uczniowie powracajgcy oraz nauczyciele
pracujacy z nimi. Ulotka zostata rozdystrybuowana wérdd warszawskich szkot i przedszkoli. Zostata rowniez
umieszczona w wersji pdf na stronie internetowej Fundacii ,Sto Pociech” i Fundaciji Swiat na Wyciggniecie Reki.

Warsztaty/szkolenia dla dorostych. W ramach projektu odbyty sie rowniez 3 szkolenia/warsztaty. Dotyczyty one
nastepujacych tematow: szkolenie 1: ,Jak wykorzysta¢ potencjat zdobyty w czasie pobytu za granicg po powrocie”;
szkolenie 2: ,Powrotny szok kulturowy i jak sobie z nim radzi¢”; szkolenie 3: ,Jak wspiera¢ dzieci powracajace”.
Kazde z 3 szkolenh trwato 6 godzin szkoleniowych i byto opracowane na podstawie przeprowadzonej wczesniej
analizy potrzeb uczestnikdw.

Forum ,Szkofa wrazliwa na potrzeby, wyzwania i potencjat rodzin powracajgcych — migrujgcych”. Dziatanie to polegato

na przygotowaniu i przeprowadzeniu Forum, majgcego na celu rzecznictwo w sprawie korzystnych zmian w systemie
edukacji w temacie reemigracji. Forum trwato 5 godzin zegarowych i miato charakter roboczy. W trakcie forum oméwiono
najwazniejsze wyzwania zwigzane z reemigracjg w szkole. Forum zostato opisane w dalszej czesci publikacii.

Relacje z wybranych dziatan znajduja sie na profilach Facebook Fundaciji Swiat na Wyciagniecie Reki
https://www.facebook.com/FundacjaSwiatNaWyciagniecieReki
oraz Grupy Powroty Fundacji ,Sto Pociech” https://www.facebook.com/powrotyWarszawa

2. Artykut na temat projektu ,,(Z)Powrotem w Polsce” oraz wizyty w Dublinie w ramach projektu zostat umieszczony
w tygodniku Polska Gazeta wydawanym w Irlandii. Artykut ukazat sie w dniu 20 pazdziernika 2015, nr 41/2015 oraz na stronie
internetowej tygodnika: http://polska-ie.com/tygodnik-polska-gazeta-wracac-czy-nie-wracac-dylematy-emigranta/



2. Geneza powstania projektu ,(Z)Powrotem w Polsce”

Kinga Biatek i Aleksandra Mo$cicka

a. Polacy i migracje

Polska jest krajem, ktéry posiada wieloletnig historie i tradycje migracji. Na Swiecie mieszka blisko 60 milionéw
Polakéw, a Polacy obecni sg niemalze w kazdym panstwie na Swiecie, w wielu z nich tworzac liczne Polonie.
Wspotczesnie ruchy migracyjne Polakéw zyskujg nowy charakter: wielu obywateli Polski decyduje sie na powrot

do kraju rodzinnego. Jak przyznaje wielu z nich, z Polski tatwo jest wyjechaé, ale trudniej do Polski wrécic.
Reemigranci (imigranci — Polacy wracajacy do kraju) musza odnalez¢ sie w nowej dla nich rzeczywistosci i na nowo
zdefiniowac swojg kulturowa tozsamos¢. Jak pokazujg opisane ponizej doswiadczenia reemigrantéw, doSwiadczajg
oni wielu problemdw adaptacyjnych, spotecznych i edukacyjnych w Polsce i w polskim spoteczenstwie. Problemy

te utrudniajg funkcjonowanie w spoteczenstwie oraz sprawiajg, ze rozpakowanie bagazu, z ktérym sie wrocito, staje
sie niezwykle trudne. Wynika to miedzy innymi z braku systemu wsparcia dla reemigrantéw, ale tez z braku wsparcia
podtrzymywania wiezi z Polskg poza granicami kraju, przez co powrét do kraju trudno nazwaé powrotem do domu.

b. Potrzeby stojgce u podstaw realizacji projektu ,,(Z)Powrotem w Polsce”

Zjawisko reemigraciji, cho¢ coraz liczniejsze, wcigz pomijane jest w systemie prawnym, spotecznym czy
edukacyjnym. Wiele jest informaciji na temat rosnacej liczby mtodych ludzi wyjezdzajgcych z Polski, jednoczesnie
mato jest informaciji o osobach powracajacych i o realiach ich powrotéw. Wedtug artykutu pt. ,Emigracyjne tsunami”s
w ciggu 2014 roku z kraju wyjechato nawet pét miliona oséb. Wedtug danych GUS z 2013 r. z Polski po 2004 roku
wyjechato ponad 2 min oséb, w tym w wieku 25-34 lat 726 tysiecy, a 226 tysiecy dzieci ponizej 15 roku zycia.
Nieliczne sg natomiast informacje na temat zjawiska reemigracji. Najswiezsze dane opublikowane przez prof.
Krystyne Iglickg-Okolska (2013) podajg 299 tysiecy osdb powracajacych do Polski po 2004.

Nieznana jest doktadna liczba reemigrantéw w podziale na wojewddztwa czy miasta. Na podstawie wyliczen
wtasnych, szacujemy, iz liczba dorostych powracajgcych oscyluje wokot tysigca w samej Warszawie i okolicach,

w skali roku. Wg naszych wieloletnich doswiadczen i obserwaciji, okoto tysigc dorostych Polakéw wraca rocznie

do Warszawy i bliskich okolic. Zjawisko reemigraciji jest zatem obecne i nie da sie go powstrzymac. Czesé
wyjezdzajgcych z Polski, bez wzgledu na sytuacje ekonomiczng Polski, powrdci do kraju. Wskazujg na to m.in. wyniki
badan Instytutu Spraw Publicznych z 2008 na przyktadzie Wielkiej Brytanii, wedtug ktorych tesknota za domem oraz
posiadanie rodziny i przyjaciot w Polsce wymieniane sg jako najwazniejsze przyczyny powrotu emigrantéw do Polski.

Czes¢ Polonii i Polakéw mieszkajgcych za granicg zastanawia sie nad powrotem do Polski kierujac sie réznymi
wzgledami: rodzinnymi, patriotycznymi, wyjechali tylko na jaki$ czas, aby zarobi¢. Czasem czujg sie spotecznie
wykluczeni i chcg juz byC u siebie oraz mie€ wiekszy wptyw na swoje zycie. Towarzyszag temu duze dylematy,

a czesto tez obawy na podstawie mitow o zyciu w Polsce po powrocie. Osoby przyjezdzajgce przygladaja sie
sytuacji, zanim podejmg decyzje. Barierg w powrocie jest niewystarczajgce dostosowanie systemu edukacii
publicznej do potrzeb edukacji dzieci powracajgcych oraz niesprzyjajgca sytuacja na rynku pracy. Dla tych, ktérzy
decyduja sie na powr6t, nie ma realnych informaciji. Trafiajg oni w niezagospodarowang przestrzen, w ktérej brakuje
rozwigzan systemowych. Projekt ,(Z)Powrotem w Polsce” w jakim$ stopniu odpowiada na opisane luki systemowe,
poprzez adresowanie dziatan do Polakéw rozwazajgcych powrdt do Polski oraz do tych, ktorzy juz powrdcili.

c. Dzieci jako szczeg0lny podmiot powrotdéw

Szczegolng grupe wsréd powracajgceych stanowig dzieci. Nieznana jest doktadna liczba dzieci powracajacych

do Polski. Nie istniejg statystyki, ktére wskazywatyby na obecno$¢ dzieci reemigrantdéw w polskich szkotach. Brak
statystyk na ten temat Swiadczy o pomijaniu dzieci powracajacych i ich probleméw w systemie edukacji. Wedtug
publikacji ORE z 2013 roku ,Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy w kontekscie
wielokulturowosci oraz wielojezycznoSci’4 dzieci powracajgce majg duze trudnosci adaptacyjne w szkole, takie jak

3. Dziennik Gazeta Prawna, Dostep 11.02.2014

4. Barzykowski K., Grzymata-Moszczyhska H., Dzida D., Grzymata-Koszczynska J., Kosno M., (2013), Wybrane
zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci i mtodziezy w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacii.



problemy jezykowe, trudno$ci w nauce, czy problemy z tozsamosciag kulturowa. Trudno$ciom edukacyjnym dzieci
powracajgcych poswiecone byty réwniez wyktady na konferencji UJ w Krakowie (06/2013) ,ChildrenMigrants&
Third Culture Kids. Roots and Routes”. Trudno$sci, ktére zostaty wymienione w czasie konferenciji to m.in. poczucie
marginalizacji uczniéw powracajgcych wsréd swoich réwiesnikow oraz przezywanie ,szoku kulturowego”.

Jak pokazuje wieloletnie doswiadczenie w pracy z nauczycielami zespotu projektowego, nauczyciele majg niskg
Swiadomos¢, jak uczy¢ dzieci powracajgce oraz nie majg narzedzi pomocnych im w pracy z takimi dziecmi

— istniejgce narzedzia nie odpowiadajg na wszystkie potrzeby. Dla rodzicéw brakuje jasnych informacji o formalnych
rozwigzaniach dla dzieci powracajgcych, zebranych razem i spéjnych. Z doswiadczen Fundaciji ,Sto Pociech”
wiemy, iz powracajacy napotykaja na szereg probleméw w szkotach. Sposréd 32 rodzin biorgcych udziat w Grupie
Powroty w Fundaciji ,Sto Pociech” w okresie 09/2012 — 02/2014 wszystkie rodziny powracajgce miaty réznorodne
trudnosci z adaptacjg do polskiego systemu szkolnego. Oto przyktad wypowiedzi dwdch rodzin powracajacych,
zastyszanych podczas spotkan Grupy Powroty w Fundaciji ,Sto Pociech” na temat powrotu dzieci do szkoty:

,Uczniowie odnoszacy sukcesy szkolne w zagranicznych szkotach, po powrocie do Polski, zmianie jezyka oraz
systemu sa dodatkowo narazeni na frustracje bo nie tylko nie otrzymujg wsparcia, ale odnoszg porazki. Szczegdinie
jezeli maja pecha powrdcic w momentach przejsciowych dla polskiej oswiaty — podstawowka/gimnazjum lub
gimnazjum/liceum. Wéwczas ze wzgledu na olbrzymia rywalizacje, brak rozwigzan systemowych wspierajacych takie
przypadki, sg niejako pozbawiani szans na szkoty rzeczywiscie dwujezyczne lub pracujgce w systemie kompatybilnym
do tego, w ktérym uczen uczyt sie zagranicg, nie sa w stanie podja¢ rywalizacji z uczniami polskimi chociaz swoim
doswiadczeniem w innym systemie, znajomoscig jezyka mogliby wnies¢ wiele do tych szkét.” (Joanna, mieszkata

na Wegrzech i w Niemczech w latach 2005 — 2013, dzieci uczyty sie w systemie szkoty amerykanskie;).

,Dla mnie priorytetowa sprawa bytyby szkolenia dla dyrektoréw/ nauczycieli przynajmniej w szkotach gimnazjalnych
i wyzej na temat trudnosci/wyzwan z ktérymi spotykaja sie dzieci przybyte z innych systeméw edukacji. Syn mojej
kolezanki w II gimnazjum dostat jedynie 3 miesiace na samodzielne wyréwnanie pozioméw z historii, chemii i fizyki.
Rodzina musiata szuka¢ wsparcia w poradni pedagogicznej, zeby dano mu wiecej czasu i wsparcie.” (Agnieszka,
mieszkata w USA w latach 1984 — 1989 oraz Wielkiej Brytanii w latach 2003 — 2009).

Istnieje zatem potrzeba promowania i nagtasniania zjawiska reemigracji w polskim spoteczenstwie, a szczegolnie

w polskich szkotach, poniewaz rodzice i nauczyciele nie wiedzg o programach nauczania, a zjawisko sie powieksza.
Dofinansowywane sa programy dla dzieci romskich, uchodzczych czy imigranckich (por. Rzadowy Program na Rzecz
Integracji Romoéw w Polsce, Fundusz Azylu, Migraciji i Integraciji), a wcigz nie ma jeszcze programu dla polskich
dzieci powracajacych. Niestety krajowe programy rzadowe, dajgce wsparcie uczniom z mniejszosci narodowych
czy etnicznych, a takze wsparcie uczniom uchodzczym czy imigranckim, nie sg dopasowane do potrzeb polskich
dzieci powracajgcych z zagranicy, cho¢ moga by¢ przyktadem do przygotowania podobnych programoéw z myslg

o powracajgcych dzieciach polskich. Jako przyktad ztych rozwigzan dla reemigrantéw wzszkole moze stuzy¢
obowigzek egzaminu bez mozliwosci nadrobienia jezyka czy materiatu. Jako dzieci polskie, dzieci powracajgce
podlegajg obowigzkowi zdawania egzaminéw (szostoklasistéw, gimnazjalne i licealne), ktére sg nieprzystosowane
do ich specyficznej sytuacji jezykowej i mozliwosci psychofizycznych, a co za tym idzie odbierane sg im szanse

na kontynuowanie edukacji na poziomie godnym ich umiejetnosci i w taki sposdb sg one wykluczone spotecznie.
Skutkiem powyzszej sytuaciji jest poczucie braku sprawczosci i wptywu na przestrzen publiczna.

Wiecej na temat wyzwan zwigzanych z doSwiadczeniem migracji i dwujezycznoscig opisanych zostato w artykule
dr Krystyny Kaminhskiej ponizej.

d. Wzmocnienie wigzi z Polskg po powrocie jako jeden z elementow wptywajgcych
na adaptacje po powrocie

Wzmocnienie wiezi z Polskg zaréwno wsréd oséb rozwazajgcych powrdt jak i reemigrantdw jest koniecznym warunkiem
budowania wizerunku Polski jako kraju troszczgcego sie o swoich obywateli: zaréwno lokalnie w Polsce, jak i globalnie
na $wiecie. Moze sie to odbywac sie z wykorzystaniem doswiadczen zdobytych w Grupie Powroty w Fundacji ,Sto
Pociech”. ,Powroty” sg jedynym miejscem w Warszawie, zrzeszajacym osoby powracajgce do kraju i dajgce im
wsparcie. Przed rozpoczeciem realizacji projektu ,(Z)Powrotem w Polsce” Grupa prowadzona byt wolontarystycznie,
jednakze ze wzgledu na liczbe osdb powracajgcych i chcacych skorzystac ze wspdlnych spotkan, zaistniata potrzeba
rozwiniecia oferty powrotowej, odpowiadajgcej na realne zapotrzebowanie i przeciwdziatajgcej marginalizacii
reemigrantow. Istniejgce bowiem oficjalne strony internetowe (zielonalinia.gov.pl/Dziat-Powroty, powroty.org.pl)
poswiecone powrotom, podaja informacie, ktére wedtug opinii powracajgcych nie maja pokrycia w rzeczywistosci,

a ich dziatania nie sprzyjaja wspotpracy obywatelskiej, nie uaktywniajg potencjatu reemigrantdw i nie sprzyjaja ich
aktywizacji spotecznej. Naszym zdaniem oficjalne strony internetowe sg zrédtem wiedzy ogdinej, niestety czesto nie
odpowiadajacej indywidualnym potrzebom i niedostosowanej do konkretnego srodowiska.



Nasze doswiadczenia pokazujg, ze dziatania proponowane w ramach spotkan powrotowych majg dwufazowy
charakter — najpierw powracajgcy korzystajg ze wsparcia grupy, a potem sami stajg sie wsparciem dla kolejnych
powracajacych. Taki model ma najwieksze szanse odpowiadania na indywidualne potrzeby reemigrantéw. Ten
model wspiera rowniez aktywizacije i integracje spoteczng reemigrantow, dajac im szanse na wykorzystanie ich
potencjatu ptyngcego w miedzykulturowych doswiadczen, jak réwniez chronigc ich przed wykluczeniem spotecznym
i kulturowym. Kazdy powracajgcy bowiem musi po powrocie poradzi¢ sobie sam z licznymi wyzwaniami i jest
pozostawiony bez wsparcia. Istniejace informacje powrotowe sg rozproszone pomiedzy roznymi instytucjami

i 0soby powracajgce czesto odsytane sg do kolejnych instytuciji lub urzeddéw. Brak wspdlnej bazy wiedzy powoduje,
Ze nowo-powracajgcy nie moga skorzysta¢ z doswiadczen powracajacych we wczesniejszych latach, co pogtebia
ich alienacje spoteczng i naraza na marginalizacje.

O potrzebie istnienia miejsca i platformy do$wiadczenh Swiadcza wypowiedzi oséb, kidre spotykaty sie w Grupie
Powroty w Fundaciji ,Sto Pociech” w okresie 09/2012 — 12/2014:

~Powroty to wspaniata mozliwo$¢ dzielenia sie wprowadzonymi rozwigzaniami umozliwiajgcymi powrot

do normalnego rytmu zycia, jak te zwigzane ze szkotg, pracg. Uczestniczgc w spotkaniach zdobywamy nowych
przyjacioét ale i sojusznikow, ktérzy wespra i zrozumieja. Spotkania stwarzaja takze mozliwos¢ integraciji dzieci, ktore
czesto w swoim Srodowisku szkolnym sg inne, a tylko tutaj spotykajg rowiesnikow, ktérzy rozumiejg ich zachowania
i doceniajg doswiadczenie.” (Joanna, mieszkata w Irlandii w latach 2005 — 2009).

»Znalezlismy tu wsparcie, bezpieczna przystan, zrozumienie dla przezywanego przez nas odwrotnego szoku kulturowego,
dla poczucia straty, dla smutkéw i trudnosci w porozumieniu z bliskimi. Ustyszelismy tez stowa otuchy, ze z czasem
bedzie inaczej, lepiej, tatwiej... i rzeczywiscie jest!” (Ela, mieszkata w Wielkiej Brytanii w latach 2003 — 2012).

,O moim powrocie mozna wiele opowiadac, gtéwnie o swojej dezorientacji i obcosci z jaka mnie ojczyzna na nowo
przyjeta.(..) Mysle, ze trzeba rozmawia¢ o powrotach i podziwiam wszystkie rodziny, ktére rozmawiajg o problemach
Z nimi zwigzanych, zeby innych to juz nie spotykato i zeby nasz kraj nie byt tak irracjonalnie nieprzyjazny ludziom
migrujgcym.” (Magda, mieszkata w Wielkiej Brytanii w latach 2009 — 2012).

~Powroty to jedyna tego typu grupa w Warszawie, tym bardziej wazna dla uczestnikéw, w tym dla mnie. W trakcie
spotkan i rozmoéw w Powrotach, uswiadomitam sobie wiele kwestii zwigzanych z powrotem do ojczyzny. Na przyktad
nie czuje sie juz tak nienormalnie tylko dlatego, ze zdecydowatam sie na powroét i przywiezienie tu moich dzieci.”
(Kasia, mieszkata w USA i na Tajwanie w latach 1988 — 2011).

»W "Powrotach" ludzi taczy wazne doswiadczenie — przezycia duzego fragmentu zycia w innym kraju, niz ten, w ktérym
wyrosli i wychowali sie, a nastepnie powrotu do domu. Do ponownego oswajania ludzi i miejsc, ktére okazujg sie

nie tak "oczywiscie oczywiste", jak mogtoby sie wydawac. Przywozimy ze sobg dzieci, nasze, a mimo to troche
~cudzoziemskie". (Ewa, mieszkata w Republice Czeskiej w latach 1995 — 2001 oraz w Hiszpanii w latach 2005 — 2010).

e. Geneza Grupy Powroty

Pomyst stworzenia miejsca dla oséb powracajgcych z zagranicy powstat z potrzeby oséb, ktdre osobiscie
doswiadczyty powrotu do Polski. Inspiracjg do stworzenia Powrotéw byta dziatalno$¢ Polonii i sSrodowisk
miedzynarodowych za granicag, ich organizacja i sie¢ kontaktéw. Pierwsze spotkanie Grupy Powroty odbyto sie

we wrzesniu 2012 roku. Spotkania odbywaty sie co miesigc przez 2 lata i byty efektem pracy spotecznej osob, ktore
powrdcity z emigracji. Spotkania miaty gtéwnie na celu:

o Stworzenie bazy informaciji o edukacji po powrocie w Warszawie
o Uczenie sie od siebie nawzajem i korzystanie z juz gotowych rozwigzan po powrocie
. Budowanie sieci kontaktow

Tematami spotkan byty: ,Powrotny szok kulturowy”, ,Edukacja dzieci i jak wspiera¢ dzieci po powrocie”, ,Dobre
wzorce z krajow naszych emigraciji’, ,Jak wykorzysta¢ w Polsce potencjat przywieziony z zagranicy”, ,Third Culture
Kid i dwujezycznos¢”, ,Zwyczaje Swigteczne”.

Na spotkaniach przyjety zostat zwyczaj opowiadania przez jedng z rodzin o kraju, z ktérego powrécita. Kraje

z ktérych powrdceity osoby uczestniczace w spotkaniach powrotowych i projekcie ,,(Z)Powrotem w Polsce” to:
Australia, Austria, Belgia, Brazylia, Chiny, Czechy, Francja, Hiszpania, Holandia, Irlandia, Kanada, Kazachstan,
Niemcy, Norwegia, Nowa Zelandia, Portugalia, Rosja, Singapur, Stany Zjednoczone, Szwajcaria, Tajwan, Wegry,
Wrtochy, Wielka Brytania, Zjednoczone Emiraty Arabskie.

Poprzez projekt ,(Z)Powrotem w Polsce” chcemy zapoczatkowalismy zmiany w systemie edukaciji w kierunku
uwzgledniajgcym potrzeby dzieci reemigrantéw i ich rodzicéw, a takze potrzeby dzieci emigrantéw jak i ich



rodzicow (przede wszystkim w Wielkiej Brytanii i Irlandii) by rozwing¢ ich wiez z Polskg jako krajem troszczacym sie
0 swoich obywateli. Projekt nasz wprowadzit system wsparcia, ktéry umozliwit wzmocnienie wiezi z Polskg i wsparcie
kulturowe, psychologiczne i organizacyjne emigrantom i reemigrantom. W projekcie skupiliSmy sie na docenieniu

i wzmocnieniu juz istniejgcych form wsparcia dla reemigrantéw. StworzyliSmy miejsce przyjazne powracajgcym,
punkt konsultacyjno-rozwojowy oraz baze informacyjng opartg na doswiadczeniach. Efektem naszego projektu

jest wzmochnienie wiezi z Polskg wérdd oséb rozwazajacych powrdt, jak i reemigrantéw, poprzez wsparcie systemu
integraciji dzieci, ich rodzicéw, dorostych w polskiej szkole i lokalnym spoteczenstwie.

3. Wyzwania zwigzane z powrotem do Polski

Ponizej przyblizamy potrzeby, ktére lezaty u podstaw realizacji projektu ,(Z)Powrotem w Polsce”. Sg one opisane
przez ekspertdw takze spoza zespotu projektowego.

a. Powrotny szok kulturowy
Kinga Biatek

Zgodnie z badaniami psychologii miedzykulturowej, kazda osoba wyjezdzajgca za granice na dtuzszy czas przezywa
szok kulturowy (stres akulturacyjny). Kazda osoba przebywajaca za granicg dtuzej niz miesigc, przechodzi proces
adaptaciji do kultury kraju, w ktérym przyjdzie jej mieszkac, pracowac, uczy¢ sie. Proces ten zwany jest akulturacja.
Badania potwierdzajg (Oberg; Ward, Bochner, Furnham)5, ze doswiadczenie kontaktu z inng kulturg wymaga
przystosowania sie. Proces ten jest trudny dla osoby, ktdéra w nim uczestniczy — zalezy od wielu czynnikdw i jest
okreslany jako ,szok kulturowy”. Adaptacja po powrocie do swojego kraju po dtuzszej nieobecnosci — wydac by sie
mogto — nie powinna sprawia¢ problemdéw. Badania nad powrotnym szokiem kulturowym nie potwierdzajg tego
stwierdzenia. Bagaz dosSwiadczen zdobytych w innej kulturze oraz zastane zmiany w dobrze znanym dotychczas
domowym Srodowisku, tworzg sytuacje niespodziewang i trudng, prowadzac osobe powracajgcg do przezywanie
trudnosci adaptacyjnych. Proces ten nazywany jest doswiadczaniem powrotnego szoku kulturowego. Odbywa sie

w sferze spoteczno-kulturowej (np. praca, relacje z innymi, rodzina, bliscy, miejsce w spoteczenstwie) i psychologicznej
(indywidualnej; zmiana obrazu siebie, zmiana tozsamosci kulturowej/narodowej, odkrywanie nowych potencijatow,
weryfikacja motywaciji i oczekiwan, itp.). Po powrocie do kraju emigranci przezywajg podobne problemy adaptacyjne
jak za granica, tym razem w kraju rodzinnym. Teorie powrotnego szoku kulturowego wskazuja, iz przystosowanie sie do
rodzimej kultury jest réwnie trudne — a czasem nawet trudniejsze niz przystosowanie sie do kultury obcej (Storti, 1995)8.
Tym do$wiadczeniom poddani sg zarbwno doro$li, jak i dzieci powracajgce.

Wedtug psychologdw prezentujgcych opisy przypadkdw reemigrantow korzystajacych ze wsparcia poradni
psychologiczno-pedagogicznych, podstawowej pomocy prawnej i adaptacyjnej wymagaja nie tylko dzieci, ale
réwniez rodzice, ktérzy czesto sami nie radzg sobie z adaptacjg kulturowa i nie sg w stanie odpowiednio reagowac
na potrzeby szkolne swoich dzieci. Oto przyktad wypowiedzi osoby biorgcej udziat w Grupie Powroty Fundacji ,Sto
Pociech”, potwierdzajgcy stanowisko psychologow:

,Na Powrotach mogtam "przepracowac" moéj powrot, a takze wymieni¢ sie moimi doswiadczeniami i przezyciami,
zapyta¢ o rade. Nie czutam sie samotna z moimi odczuciami.” (Agata, mieszkata Niemczech w latach 1994 — 2009).

Wiecej na ten temat opisane zostato w rozmowie dwdch psycholozek miedzykulturowych — Kingi Biatek i Anny
Osinskiej-Owczarskiej.
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b. Wsparcie terapeutyczne dla os6b powracajacych.

Rozmowa dwéch psycholozek migdzykulturowych.

O tym, dlaczego warto skorzysta¢ ze wsparcia terapeutycznego w trakcie powrotu, méwi Anna Osinska-Owczarska,
psycholozka miedzykulturowa, psychoterapeutka, wspotzatozycielka Osrodka Naukowo-Terapeutycznego ,Ogrody
Zmian” w rozmowie z Kingg Biatek, psycholozkg i trenerkg miedzykulturows.

Kinga Biatek: SpotkatySmy sie, aby porozmawia¢ chwile o sytuacji psychologicznej oséb w trakcie powrotu do Polski.
Obie jestesmy psycholozkami miedzykulturowymi i obie wspieramy osoby powracajgce, przy czym ja jako trenerka

i doradca, Ty za$ jako terapeutka. Chciatabym porozmawia¢ z Tobg o Twoich do$wiadczeniach we wspieraniu

0s6b powracajacych jako terapeutka. W Twojej pracy zawodowej zajmujesz sie psychoterapia, ktérg prowadzisz
réwniez dla obcokrajowcow, par i rodzin dwukulturowych. Dlaczego w grupie Twoich klientéw znalazty sie osoby
powracajace do Polski z emigracji?

Anna Osinska-Owczarska: Kilka lat temu portal powroty.gov.pl poprosit mnie o artykut na temat sytuaciji
psychologicznej 0séb po powrocie. Tak zaczetam zajmowac sie tym tematem. W miedzy czasie powstaty ,Ogrody
Zmian” — miejsce, w ktérym oferujemy kompleksowe wsparcie psychologiczne, rowniez w jezyku francuskim

i angielskim. Jestem psychologiem miedzykulturowym i psychoterapeutka, sama wiele lat mieszkatam zagranica.
Chciatam w ,,Ogrodach Zmian” wspiera¢ réwniez osoby powracajgce do Polski z emigraciji. Zaczetam prowadzi¢
konsultacje psychologiczne poprzez Skype dla osob, ktére rozwazaty powrdét do Polski i chciaty sie przygotowac
na to do$wiadczenie. Réwniez poprzez strone powroty.gov.pl zgtosito sie do mnie kilka oséb. Pojawity sie kolejne
rozmowy telefoniczne. Okazato sie, ze jest zapotrzebowanie na wsparcie psychologiczne dla oséb powracajacych.

KB: Na czym polegaty te konsultacje?

AO-O: Byty to krétkie konsultacje psychologiczne, w trakcie ktérych osoby otrzymywaty mozliwos¢ porozmawiania
o decyzji powrotu. W trakcie konsultacji byto wiele pytan dotyczacych tego, jak zorganizowac sie po powrocie.
Pojawiaty sie pytania o informacje na temat codziennego zycia, szkoty, edukaciji, pracy. Rozmowy dotyczyty
pierwszych etapdéw powrotu. W trakcie tych rozméw zrozumiatam, ze ludzie potrzebujg wsparcia, jesli chodzi

0 podjecie decyzji. Majg dylematy: starsi rodzice, nie uktada sie w matzenstwie, co$ sie dzieje z dziecmi, co$

sie dzieje z pracg. Czujg sie wyizolowani, smutni, samotni. Sg daleko w miastach ,na pétnocy” (dostownie

i w przenoséni). Marza, zeby wréci¢, ale pojawia sie pytanie: ,do czego mam wrdci¢?”. Mojg rolg w trakcie tych
rozmoéw jest wesprzeé osobe w podjeciu decyzji.

KB: Czy mozesz opowiedzie¢ o typowych problemach, jakie napotykajg ,powrotowcy” po przyjezdzie do Polski,
z perspektywy wtasnego doswiadczenia, jako terapeutki?

AO-O: Na ktopoty po powrocie wptyw majg ktopoty, ktére miato sie tam — na emigracji, a nie mowito sie o tym.
Dodatkowo, po powrocie rodzina oczekuje, ze jak wrécisz, to z twarzg i z prezentami — bez problemdw i jeszcze

z pieniedzmi. Sami ,powrotowcy” przyjezdzajg do Polski i majg oczekiwanie, ze wszystko sie utozy. Bolesna okazuje
sie utrata ztudzen zaréwno u 0sob, ktére powrdcity, jak i u ich polskiej rodziny, ktéra nigdy nie wyjezdzata.

Okazuije sie, ze rodzina mnie nie rozumie, przyjaciét nie ma. Pozostaje pustka, rozczarowanie, samotno$¢. To odbija
sie na dzieciach, ktére wracajg wraz z rodzicami. Rodzice majg poczucie winy, martwig sie, jesli dzieci przezywajg
negatywne emocje. Rodzice przezywajg swoje problemy, wiec jest im trudno skontenerowac¢ problemy dzieci.

KB: Czy to znaczy, ze nig w stanie pomiesci¢ problemow wiasnych dzieci i na nie odpowiedzie¢?

AO-O: Rodzice naciskajg na dzieci, aby powroét przezywaty w sposoéb, ktéry rodzice sg w stanie zaakceptowac,
przyjac. Czesto dzieje sie to nieSwiadomie. Rodzicom trudno dac przestrzen, zeby dziecko przezyto wszystkie
emocje zwigzane z powrotem.

KB: W jaki spos6b terapeuta moze pomac rodzinie po powrocie?

AO-O: Tak naprawde, rodzic czesto czuje te same emocije, ktére przezywa dziecko po powrocie. Jest mu trudno
je przezywac u siebie samego, wiec trudno mu w tej sytuacji wspiera¢ dziecko. Dlatego wazne jest, zeby wkroczyt
kto$, kto moze skontenerowac to wszystko, czyli pomaéc pouktadac mysli zwigzane z powrotem, wesprzec

w przezywaniu emociji. W mojej pracy z osobami powracajgcymi zalezy mi, aby wesprze¢ rodzica na tyle, aby

byt pewien, ze moze przesta¢ stawia¢ sobie i dziecku wysokie wymagania i oczekiwania, ktére nie pozwalaja

im odnalez¢ sie w nowej sytuacji. Wspieram i rodzicéw i dzieci, aby dzieci byty pewne, ze przy rodzicach mozna
przezy¢ wszystko, takze swoje rozczarowania.



KB: Z moich doswiadczen jako psycholozki i trenerki miedzykulturowej we wspieraniu rodzicéw powracajgcych
wynika, ze nierzadko rodzice sg bardzo uwazni na sytuacje swoich dzieci po powrocie, przy czym nie zawsze
wiedzg, jak odpowiedzie€ na potrzeby dziecka. Dazg do bycia odpowiedzialnymi rodzicami, ale widzg, ze wsparcie,
jakie oferujg dziecku, nie zawsze jest adekwatne. Wiedzg, ze dziecko przezywa trudnosci zwigzane z powrotem, ale
nie zawsze sg w stanie empatycznie zareagowac na te trudnosci — nawet, jesli bardzo chca. Jak myslisz, z czego
moze wynikac taka sytuacija?

AO-O: Dorosli to, co styszeli od innych, powtarzajg swoim dzieciom: ,masz sie wzig¢ w gars¢”, ,wystarczy,

ze pomyslisz optymistycznie”. W ten sposdb sygnalizuja: ,nie przezywaj smutku, bo to jest za ciezkie dla mnie
do udzwigniecia”. To jest niebezpieczne, bo dziecko zaczyna izolowaé sie z wkasnymi emocjami. I1zoluje sie

w rodzinie, wiec potem izoluje sie w szkole, wsrdd przyjaciét. Tymczasem potrzebna jest bezpieczna przestrzen
na przezycie smutku, straty, zatoby. Przestrzen, by zobaczy¢, ze zardwno dzieci, jak i rodzice gdzie indziej byli
szczesliwi, ze stracili oparcie i stabilno$¢. A naturalng reakcjg na to jest smutek, bdél i rozpacz. Dziecko traci cos,
co mu byto znane, bezpieczne — przyjaciét, szkote, dom. To sg sytuacije, ktére wigzg sie ze zmiang, ze strata.

To sg sytuacje trudne zaréwno dla rodzicéw, jak i dla dzieci. Profesjonalna pomoc psychoterapeuty moze utatwic
im przezywanie. To jest kleska, ze rodzice i dzieci sklejajg sie w przezywaniu — terapeuta moze to rozkleic.

KB: Co to znaczy, ze rodzice i dzieci sklejajg sie w przezywaniu?

AO-O: Postaram sie wyttumaczy¢ ten mechanizm. Rodzice czujg sie odpowiedzialni za los dziecka.

Te odpowiedzialno$¢ rozumiejg jak komfort. Jesli rodzice nie majg komfortu po powrocie, to dziecko to odczuwa.
Dziecko czyta w naszych emocjach to, co my myslimy i czego nie chcemy pokazac. Naturalna potrzeba opieki
rodzica nad dzieckiem obraca sie przeciwko niemu, bo doskonale odczuwa ono brak komfortu rodzicéw. Rodzice
moga wspiera¢ swoje dzieci, ale muszg mie¢ dystans do swoich emocji; musza z kims rozmawia¢. Dopiero, kiedy
nabiorg dystansu, moga wspiera¢ swoje dzieci. Trzeba sobie zda¢ sprawe ze swojej sytuaciji, z tego, co sie ze mng
dzieje — ztapa¢ perspektywe, a potem mozna da¢ wsparcie.

KB: Z tego, co méwisz, wnioskuje, ze kluczowe dla rodzicow jest stworzenie dzieciom przestrzeni do przezycia
réznych emociji. Ale takze rodzice czy dorosli potrzebujg takiej przestrzeni.

AO-0: Zgadza sie. Chodzi o to, zeby nie utrwalato sie przekonanie, ze nikt nas nie zrozumie, ze wszystko trzeba
trzymac w sobie. Dzieci odbierajg to jako brak prawa do przezywania, brak prawa, zeby czu¢ ztos¢, by¢ smutnym,
brak prawa, by oderwac sie od rodzicow.

KB: Podsumowujgc, czego zatem potrzebujg dzieci, a czego dorosli?
AO-O: Podobnych rzeczy. Powiedzie¢ o swoich emocjach, mie¢ innych ludzi, poczu¢ sie zrozumianym.

KB: Zatbzmy, ze osoba zdecyduje sie na skorzystanie z pomocy terapeuty. Kiedy jest na to dobry moment? Przed
powrotem czy juz po przyjezdzie do Polski?

AO-0O: Z moich doswiadczen wynika, ze osoby te zgtaszajg sie do nas zaréwno przed powrotem, jak

i po przyjezdzie. W pierwszym przypadku oferujemy konsultacje psychologiczne przez Skype lub telefon. W drugim
przypadku oferujemy rézne formy wsparcia psychoterapeutycznego w gabinecie terapeutycznym. Zdarzafo sie,

ze zaréwno przed powrotem, jak i po nim, z réznych przyczyn korzystanie z konsultacji psychologicznych bywato
utrudnione: brakowato pieniedzy, zeby kontynuowac takg pomoc, ale tez czasu i wytrwatosci. To sg zasoby, o ktére
warto zadbaé przy podjeciu decyzji o korzystaniu z profesjonalnego wsparcia.

KB: Jak zatem terapeuta moze wesprze¢ i do czego to wsparcie ma dgzy¢?

AO-0: Ja jako terapeutka, nie jestem ekspertem w powrocie kazdej osoby: dorosty / rodzic / dziecko sg ekspertami.
ldziemy razem pod gore, ja jestem za tobg, bo ty znasz droge wtasnego zycia i wiesz, gdzie chcesz dojs¢.

Ja juz mam doswiadczenie i wiem, ze pewne drogi donikad nie prowadzg. Terapeuta jest krok za tobg. Kiedy sie
stucha dorostego, taty, mamy czy dziecka, kiedy zbuduje sie relacje z takg osobag, to tej osobie jest tatwiej méwic

0 swoich marzeniach: jak je mozna zrealizowac, bez tabu i bez leku, czy mi sie to uda, bez wstydu, bez ograniczen,
w zgodzie ze soba, z poczuciem wtasnej wartosci.

KB: Co jako terapeutka chcesz przekaza¢ osobom, ktére zdecydujg sie na powro6t?

AO-O: To trudne pytanie. Nie ma tu jednej dobrej rady. Moze, zeby sie zastanowity, dlaczego wyjechaty, zeby
zobaczyty, czy to jest jeszcze co$, co sie sprawdza. Duzo ludzi stale przed czyms$ ucieka, moze nie ma dobrego
pomystu, zeby wréci€. Jesdli wyjezdzato sie z mySla, zeby wrdci¢, to moze warto wrécic.

KB: Z mojej praktyki wynika, ze dobrze jest przygotowac sie na powrotny szok kulturowy.



AO-0: Tak, to jest wazne. Co jest pomocne, to zeby nawigzywac kontakty przed przyjazdem, zeby budowac
rzeczywistos¢ przed przyjazdem. W przypadku rodzicéw: zeby dzieci miaty mozliwos¢ nawigzania relacji

rowiesniczych przed przyjazdem, np. korespondowaty z rowiesnikami. Warto tez zorientowac sie, co jak ma wygladac
po powrocie; np. jak wyglada okolica szkoty, okolica domu, pracy. Powrét jest indywidualny dla kazdej osoby i nie ma

tu gotowych rozwigzan, niemniej sg pewne bardziej uniwersalne metody, ktére moga pomdoc w powrocie.

KB: Dziekuje za rozmowe.

c. Edukacja jako wyzwanie zwigzane z powrotem do Polski”
Michalina Jarmuz i Aleksandra Osko

W polskim szkolnictwie, mimo zmieniajgcych sie realidw i ogromnej skali emigraciji i zwiekszajacej sie imigracji, wcigz
brakuje narzedzi do radzenia sobie z zagadnieniem integracji dzieci migrujgcych. Ponizej przedstawione zostaty wyzwania
w edukacji uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Wyzwania te dotyczg zardéwno szkoty, ucznia jak i rodzicow.

Jezyk polski — nie zawsze jest jezykiem pierwszym lub znanym
Nasz syn méwit, ze “w classroom” jest taki przyjemny carpecik, na ktérym dzieci ktadg sie na “story time” po zupie.

Zgodnie z obowigzujgcymi przepisami w szkolnictwie polskim, znajomos¢ jezyka polskiego nie jest warunkiem przyjecia
ucznia do szkoty w Polsce. Dlatego tez zdarza sig, ze do polskiej szkoty uczeszczajg uczniowie nie znajacy jezyka
polskiego lub znajacy ten jezyk wytgcznie na poziomie komunikacyjnym, a nie szkolnym. Taka sytuacja jest zaréwno
wyzwaniem dla szkoty jak i dla ucznia i jego rodzicoéw. W przypadku dzieci powracajgcych zdarza sig, ze w trakcie
przyjmowania ucznia do polskiej szkoty, nauczyciele i dyrekcja wychodzg z zatozenia, ze skoro uczen komunikuje

sie po polsku, jego rodzice réwniez, to znaczy, ze uczen ten nie bedzie posiada¢ problemow ze zrozumieniem tresci
przekazywanych w trakcie lekcji. Nawet jezeli dziecko komunikuje sie po polsku, nie oznacza to, ze rozumie tresci
programowe przekazywane w jezyku polskim. Dlatego bardzo wazne jest, aby w trakcie przyjmowania ucznia do szkoty
rodzice zwrocili uwage na te kwestie, a szkota przeprowadzita diagnoze, rozmowe kwalifikacyjng, ktdra pozwoli
zdiagnozowa¢ umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim — rozumienie przez ucznia tre$ci przedmiotowych.

W trakcie edukacji ucznidw z doswiadczeniem migracyjnym, nalezy pamietac, ze nauka dla nich w jezyku innym niz
jezyk, w ktérym postugiwali sie w szkole do tej pory, oznacza:

. Niezrozumienie lub stabe zrozumienie tresci przekazywanych w trakcie lekcji;

. Nieznajomos$¢ lub niskg znajomo$¢ kontekstu kulturowego i spotecznego;

o Nieumiejetnos¢ sprawnego wyrazania emociji i potrzeb w jezyku polskim;

. Raéznice wynikajace z zakresu znaczeniowego poszczegolnych stéw, np. szacunek, grzeczny, dobry uczen;8

. Nieznajomos¢ lub niewystarczajgca znajomos¢ idiomow, wyrazenh potocznych czy mtodziezowego slangu;

. Brak mozliwosci jezykowych w przekazaniu posiadanej przez ucznia wiedzy w szkole, co moze by¢
przyczyna frustracii;

. Stres, objawy psychosomatyczne, takie jak silny i stale powtarzajacy sie bol gtowy czy brzucha,

czesto wynikajgcy z obcigzenia procesami poznawczymi, a nie z choroby.

Uczniom z do$wiadczeniem migracyjnym — obywatelom polskim przybywajacym z zagranicy przystuguje prawo
do dodatkowych lekcji jezyka polskiego jako obcego w wymiarze do 5 godzin tygodniowo przez okres nie
dtuzszy niz 12 miesiecy®. Wazne, zeby rodzice oraz szkoty do ktérych uczeszczajg uczniowie z doswiadczeniem
migracyjnym wiedzieli o takie] mozliwosci i organizowaty takie zajecia. Kluczowe jest wsparcie organu
prowadzacego, ktéry przyzna Srodki na realizacje tego typu zaje¢ w szkole.

7. Na podstawie: Biatek, K., (red.) (2015) Miedzykulturowo$¢ w szkole. Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacii.

8. Przyktad: W Polsce okreslenie dobry uczen oznacza ucznia, ktéry uczy sie na pamieé, stucha polecen
nauczyciela. W Wielkiej Brytanii okreslenie dobry uczeh oznacza ucznia, ktéry potrafi samodzielnie myslec, jest
zdyscyplinowany i potrafi pracowac¢ w grupie.

9. Ustawa o Systemie O$wiaty, art. 94a ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2004 roku,

Nr 256, poz. 2572 z p6zn.zm.) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie
warunkow i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét i placowek
0sOb niebedgcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych

w systemach innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. poz. 1202), http://isap.sejm.gov.pl Dostep 04.12.2015.



Roznice kulturowe:

Syn pewnego dnia zapytat czy jest to normalne, ze w Polsce wszyscy uczniowie $ciggaja, a cérke bardzo ztoscito
gdy $ciggali uczniowie, ktérzy mieli najlepsze wyniki w klasie.

To, co mozna bardzo wyraznie dostrzec w zachowaniu ucznidéw z do$wiadczeniem migracyjnym, sg roznice
kulturowe. Uczniowie z kultur indywidualistycznych, dla ktérych najwazniejszym dobrem jest jednostka, majg
tendencje do zadawania wielu pytan, kwestionowania poleceh nauczyciela, wchodzenia w konflikty i w spory

z nauczycielami. Z kolei uczniowie z kultur kolektywistycznych, gdzie bardzo wazne jest dobro grupy, hierarchia
i harmonia spoteczna, spostrzegajg nauczyciela jako autorytet, z ktérym nie dyskutujg i z wtasnej inicjatywy

nie zadajg pytan. Uczniowie, ktérzy zostali wychowani w innej kulturze niz polska, powinni mie¢ mozliwo$¢
zarébwno w szkole jak i w domu $wiadomego poznania kultury polskiej, a tym samym mozliwo$¢ pielegnowania
kultury, w ktérej wyrosli. W szkole nauczyciele powinni ttumaczy¢ kontekst kulturowy oraz normy kulturowe
panujgce w szkole, a rodzice powinni ten proces wspiera¢ w domu. Pomoze to we wtasciwym zrozumieniu nowej
rzeczywistosci, w ktorej znajdzie sie uczen.

Ro6znice w programach nauczania:

Po przyjsciu na pierwszg lekcje historii cérka z entuzjazmem opowiedziata nauczycielce, jak bardzo lubi historie,
a jej ulubiony okres to ‘okres wiktorianski’ (bardzo duzo uczyta sie o nim w ostatniej klasie w Londynie). Nauczycielka
odpowiedziata, ze przeciez nie ma takiego okresu w historii. Od tamtej pory cérka przestata interesowac sie historia.

Szkota w Polsce w trakcie rozmowy kwalifikacyjnej z uczniem i/lub jego rodzicami moze sprawdzi¢ umiejetnosci i wiedze
0gdlng ucznia (termin ustala dyrektor, rozmowe przeprowadza dyrektor, z udziatem, w razie potrzeby nauczyciela lub
nauczycieli. W przypadku ucznia, ktéry nie zna jezyka polskiego, rozmowe przeprowadza sie w jezyku obcym ). Uczen,
ktéry powrdcit z zagranicy czesto jest spostrzegany jako uczen, ktdry nie ma problemoéw ze znajomoscig jezyka polskiego.
Nawet jezeli uczen komunikuje sie po polsku, nie oznacza to, ze rozumie treSci programowe przekazywane w jezyku
polskim. Ponadto ze wzgledu na edukacje w innym kraju moze posiada¢ inne umiejetnosci i wiedze ogdlng niz jego
rowiesnicy w polskiej szkole. Rozmowa kwalifikacyjna daje rowniez mozliwo$¢ uzyskania informaciji wyjasniajgcych brak
pewnych umiejetnosci, bedacych wytacznie efektem réznic programowych a nie nastepstwem braku predyspozycii
ucznia. Ponadto juz w trakcie rozmowy kwalifikacyjne nauczyciel moze dowiedzie¢ sie jakie sg predyspozycje i mocne
strony ucznia. Wiedze te mozna wykorzysta¢ w dalszej edukacji ucznia, ktdra z kolei wtasciwie wykorzystana moze
przyczyni€ sie do integracji ucznia w jego réwiesnikami z klasy10. W trakcie edukacji uczen przybywajacy z zagranicy
ma prawo do udziatu w zajecia wyrownawczych przez okres nie dtuzszy niz 12 miesiecy!.

Bardzo waznym wyzwaniem, ktore stoi przed nauczycielami przedmiotowymi jest dostosowanie narzedzi szkolnych
do mozliwosci jezykowych ucznia, a tym samym indywidualizacja nauczania z do$wiadczeniem migracyjnym.
Celem indywidualizacji nauczania jest m.in. uwzglednienie mozliwoéci edukacyjnych ucznia w tym znajomosci
jezyka polskiego. Kazdy nauczyciel jest zobligowany do indywidualizacji procesu nauczania. Zaleca sie w tym celu
nastepujgce postepowania:

. Ttumaczenie polecen prac domowych;

. Ttumaczenie zadan opisowych w tym: stosowanie symboli zamiast stbw w zadaniu opisowym,
uproszczenie zadania opisowego pod wzgledem jezykowym, pomoc w zrozumieniu
(przettumaczeniu) treéci zadania2;

10. Przyktad: Prace w grupach, podczas ktérych uczniowie moga przedstawi¢ sie z dobrej strony i zaistnie¢ w
gronie rowiesnikow. Jesli np. uczen posiadajgcy zdolnosci plastyczne zostanie zaangazowany do kierowania pracg
grupowa polegajaca na stworzeniu plakatu, ma okazje przedstawi¢ swoje umiejetnosci grupie jak réwniez przyczynic
sie do sukcesu grupy.

11. Ustawa o Systemie O$wiaty, art. 94a ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 roku o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2004 roku,

Nr 256, poz. 2572 z pézn.zm.) oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie
warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét i placowek
0sob niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych

w systemach innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. poz. 1202), http://isap.sejm.gov.pl/ Dostep 04.12.2015

12. Uczniowie nie méwiagcy po polsku lub w stopniu niewystarczajacym do zrozumienia przekazywanej wiedzy
programowej w szkole nie potrafig rozwigzywaé zadan opisowych z przedmiotéw Scistych pomimo posiadanej wiedzy.



. Ttumaczenie polecen do sprawdzianéw, w tym w przypadku przedmiotoéw humanistycznych
sprawdzenie, czy uczeh wiasciwie rozumie dane pojecia;

. Zadawanie mniejszej opisowe] partii materiatu jako pracy domowej;

. Korzystanie z dostepnych ttumaczen podstawowych pojec z zakresu réznych przedmiotéw oraz
polecen i instrukcji do ¢wiczen;

. Ttumaczenie klasie wyzwania jezykowego, jakie stoi przed uczniem, w celu zrozumienia przez nich
potrzeby indywidualizacji pracy z uczniem z do$wiadczeniem migracyjnym;

. W miare mozliwosci korzystanie ze wsparcia asystenta kulturowego lub ttumacza w trakcie lekcji.

Doswiadczenie migracyjne ucznia

Nie ma systemu i opieki nad takimi rodzinami (...) czujesz, ze sprawiasz ktopot bo wracasz w nieodpowiednim
terminie, bo nie masz ocen, punktéw, testow; potencjat dziecka, jego zainteresowania, zdolnosci, znajomosé
jezykodw, otwarcie na Swiat, znajomosc¢ innych kultur — to nie ma znaczenia. Przykre.

Wyzwaniem dla klasy i szkoty moze okazac¢ sie doswiadczenie migracyjne ucznia, jego umiejetnosci, wiedza,
zdolnosci, jednym stowem potencjat zdobyty podczas pobytu za granica i nauki w szkole czy nawet w przedszkolu.
Potencjatem zdobytym podczas nauki w innym kraju moze by¢ i czesto jest, znajomos¢ jezyka, wrazliwose
kulturowa, otwarto$¢ na $wiat, zrozumienie ludzi pochodzacych z réznych kultur, osiggniecia sportowe, umiejetnosci
artystyczne, wiedza o kraju, jego zwyczajach i kulturze. Potencjatem moze by¢ roéwniez to, ze uczen zdobyt wiedze
z tematodw, ktére w polskiej szkole nie sg poruszane.

Wyzwania zwigzane z doSwiadczeniem migracyjnym i potencjatem ucznia pojawiajg sie na réznych etapach
obecnosci ucznia w szkole — w czasie rekrutacji, podczas pierwszych dni w szkole, w czasie zaje¢ dydaktycznych

i w czasie dodatkowych aktywnosci. Na kazdym z tych etapdw szkota i nauczyciele moga podjg¢ odpowiednie kroki,
zastosowacé narzedzia umozliwiajgce wykorzystanie potencjatu ucznia w szkole.

W czasie rekrutaciji, kiedy uczeh wraca do Polski w czasie kiedy szkota nie prowadzi juz naboru uczniéw, czesto
okazuije sie, ze nie posiada on wymaganych punktéw, nie zdawat odpowiednich egzaminéw. Potencjat nie zwigzany
bezposrednig z przedmiotami szkolnymi, taki jak zdolnoéci plastyczne, czy fakt by¢ kapitanem szkolnej druzyny
sportowej nie majg zadnego znaczenia, a mogtoby dla spotecznosci szkolnej stanowi¢ wartos¢ dodang. Od dobrej
woli i wrazliwosci dyrektora szkoty zalezy w takiej sytuaciji, czy wystgpi do organu prowadzgcego z wnioskiem

0 przyjecie ucznia do szkoty.

Kiedy uczen jest juz w klasie nauczyciel na wiele sposobdéw moze wykorzystac fakt, ze w klasie pojawia sie uczen
powracajacy. Na poczatku wazne jest, aby da¢ mu poczucie bezpieczenstwa, a takze mozliwos¢ opowiedzenia
o swoich dos$wiadczeniach. Ludzie powracajacy, zarobwno dzieci jak i dorosli potrzebujg by¢ wystuchani, maja
potrzebe dzielenia sie doswiadczeniem. Warto zadbac o to, aby catg klase przygotowac na pojawienie sie ucznia
powracajgcego, wyjasni¢ pozostatym uczniom z czego moze wynika¢ jego odmienne zachowanie, czy np. sposéb
mowienia. Wykorzystanie mocnych stron, np. zdolnosci plastycznych ucznia i pozytywna informacja zwrotna

od nauczyciela moze by¢ réwniez bardzo wazne na poczatku kiedy przed uczniem wiele wyzwan zwigzanych

Z programami nauczania, roznicami kulturowymi, jezykiem. Mozliwo$¢ odniesienia cho¢by matego sukcesu

moze by¢ w tym okresie bardzo wazna dla ucznia. Nieodpowiednie wykorzystanie potencjatu ucznia w szkole,
nieprzygotowanie klasy moze skutkowac tym, ze uczen zacznie wstydzi¢ sie swojego do$wiadczenia, zaprzeczac
mu, poniewaz za wszelkg cene bedzie starat sie dopasowac do grupy i nie wyrézniac sie.

Czesto zdarza sie, ze uczen ktéry miat $wietne wyniki w nauce w kraju z ktérego przyjechat, uprawiat sporty i chodzit
na dodatkowe zajecia po powrocie do polskiej szkoty ze wzgledu na wiele wyzwan takich jak réznice programowe
czy trudnosci jezykowe, nie osigga dobrych wynikdéw i z prymusa staje sie uczniem stabym. Prowadzi to do frustracji,
a czasami nawet depresji ucznidw. Dlatego potencjat niezwigzany bezposrednio z naukg daje mozliwosce

wzmochienia ucznia w pierwszych, trudnych i niepewnych momentach w szkole.

Zdarza sie réwniez, ze uczen powracajgcy lub migrujacy moze by¢ dla nauczyciela ekspertem w pewnych tematach
np. historia kraju z ktérego powrdcit, $wietna znajomos¢ przyrody czy geografii tego kraju. Wazna jest tutaj otwartosé
nauczyciela na to, aby dat uczniowi mozliwo$¢ podzielenia sie tg wiedzg i wykorzystat jg z korzyscig dla catej klasy.
Moze np. pokaza¢ uczniom jak odmienne sg systemy nauczania w réznych krajach a takze jak uczy sie tych samych
przedmiotéw na $wiecie. Moze rowniez w ten sposéb pokaza¢ uczniom, ze na ten sam problem czy zagadnienie
mozna patrze¢ z réznych perspektyw i w rézny sposéb go rozwigzywac. Nauczyciel pokazuje w ten sposéb roéwniez,
ze zréznicowany zespot moze generowac ciekawsze pomysty, wiecej mozliwych rozwigzan.

Wyjatkowe uzdolnienia ucznia np. w zakresie jezyka mozna rowniez wykorzysta¢ na innych lekcjach w klasie.
Zdarza sie, ze uczniowie powracajacy np. z Wielkiej Brytanii $wietnie znajg jezyk angielski i wtadajg nim na zupetnie



innym poziomie niz reszta klasy. W zwigzku z tym bardzo niechetnie uczestniczg w lekcjach tego jezyka i czesto
oni sami jak i rodzice uwazajg to za strate czasu i marnowanie umiejetnosci ucznia. W takiej sytuacji szkota moze
wystapi¢ do poradni psychologiczno-pedagogicznej z wnioskiem o diagnoze ucznia jako ucznia zdolnego. Z takim
orzeczeniem moze uzyskac¢ ze szkoty indywidualny pogram nauczania np. z angielskiego.

W procesie wsparcia uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym i wykorzystania ich potencjatu niezwykle wazna

jest tez praca z nauczycielami — tak, aby wiedzieli jaki potencjat wnoszg do klasy uczniowie powracajgcy i jak
umiejetnie go wykorzysta¢ w procesie dydaktycznym. Z doSwiadczen realizatoréw projektu wynika, ze nauczyciele
czesto nie sg Swiadomi tego, ze w klasie majg ucznidw, ktoérzy powrdcili z zagranicy. Jezeli sg tego $wiadomi, to nie
wiedzg jakimi narzedziami dysponujg, aby wspiera¢ uczniow powracajgcych. Czesto kierujg sie w pracy z uczniami
powracajgcymi intuicja, a takze wtasng wrazliwosécig, otwartoscig, pomystowoscia, ktére powinny by¢ jedynie
uzupetnieniem rozwigzan systemowych w tym zakresie.

Szok kulturowy, adaptacja w nowej szkole

Nasz syn zmieniat za granica szkote 3 razy, ale dopiero we wtasnym kraju poczut zmiane (...) po powrocie zastat
zamknietg grupe, zderzenie z murem i obojetnosce.

Kolejnym wyzwaniem, z jakim mierzg sie uczniowie powracajgcy do polskiej szkoty jest szok kulturowy i adaptacja
kulturowa. Uczniowie na nowo, a czasem po raz pierwszy muszg uczy¢ sie regut i norm zachowania panujacych

w polskiej szkole. Zetkniecie z nowa kulturg, pozostawanie przez dtugi czas w sytuacji gdzie nie do kohca wiadomo,
jakie zachowanie jest wtasciwe, zakwestionowanie przez otoczenie wartosci, ktérymi uczen kierowat sie do tej pory
zwane sg szokiem kulturowym, a w sytuacji uczniéw powracajgcych powrotnym szokiem kulturowym.

Szok kulturowy dotyka oséb migrujacych na wielu poziomach. W klasie zjawisko to ma wptyw na relacje ucznia

z otoczeniem, z innymi uczniami, a takze nauczycielami. Wptywa rowniez na jego stosunek do nauki, motywacije,
zachowanie w klasie. Ze strony nauczycieli i klasy wazne jest w procesie adaptacji indywidualne podej$cie do jego
sytuaciji i potrzeb, otwartos¢ i wrazliwos¢ oraz wspétpraca z nauczycielami i rodzicami.

Co szkota i rodzice mogg jeszcze zrobi¢?

Uczen powracajacy (z doswiadczeniem migracyjnym) podejmujac nauke w nowej szkole, w nowym kraju potrzebuije:

. poczucia bezpieczenstwa,

. wsparcia rodzicow i nauczycieli — poczucia, ze nie jest sam;

o akceptacji w srodowisku rowiesnikow, w nowej szkole, w nowej klasie;

. akceptacji przez nauczycieli;

. pomocy w odnalezieniu sie w nowej sytuaciji, znalezieniu swego miejsca / roli w nowym srodowisku;
. bycia zauwazonym, docenianym, nie ignorowanym;

. pomocy w poznaniu jezyka polskiego i kultury polskiej;

. poznania nowej grupy réwiesnikéw i nawigzanie z nimi kontaktéw réwniez po szkole

Czes¢ tych potrzeb uczen z doswiadczeniem migracyjnym dzieli z kazdym innym dzieckiem rozpoczynajacym
nauke w nowej — czy tez w pierwszej — szkole.

d. Dzieci ,rzeciej kultury”
Krystyna Kaminiska
Reemigracja powr6t do korzeni

Fala wielokierunkowe] migracii, tak charakterystyczna dla XX wieku i impet z jakim wkroczyta ona rowniez w XX| wiek,
przyczynity sig, takze posrednio, do podjecia decyzji o wtasnej emigracji przez wiele oséb w Polsce. Dynamika, z jaka
miodzi Polacy od 2004 roku zaczeli sie przemieszczaé — zwtaszcza wewnatrz granic Unii Europejskiej, spowodowata,

ze liczba polskich dzieci wkraczajgcych w systemy edukacyjne innych krajow unijnych zaczeta gwattownie rosng¢. Owa
niedobrowolna emigracja dzieci, bedgca efektem wyboru przez ich rodzicéw innego niz Polska ,docelowego” migjsca
zamieszkania, zawsze powodowata okreslone konsekwencije (niekiedy negatywne), z ktorych bardzo czesto ani dzieci, ani
ich rodzice nie zdawali sobie poczatkowo sprawy. Dzieci rodzicéw migrujacych stawaty sie bezposrednimi ofiarami tego
dobrowolnego przesiedlenia. Nagle, wbrew wiasnej woli, zostawaty nie tylko wydziedziczone z dotychczasowej kultury, ale
przede wszystkim musiaty zerwa¢ naturalne wiezi z innymi cztonkami rodziny (zwykle z dziadkami) oraz z dotychczasowa
grupa réwiesnicza. Dokonujgce sie wowczas zmiany w dzieciecej psychice czasami okazywaty sie juz nieodwracalne.

Jakkolwiek dzieci z uptywem czasu przestawaty sie buntowac, a wrodzona ciekawos$¢ Swiata przy$pieszata ich
proces adaptacji do nowych warunkéw, to ich sytuacja w nowej, zupetnie wczeséniej nieznanej rzeczywistosci



byta bardzo trudna. Odczuwane zaraz po przyjezdzie do obcego kraju poczucie straty ,prawdziwego domu”

w kontekscie niemoznosci natychmiastowego powrotu do Polski i gwattowne ,zanurzenie” w $wiecie obcej kultury
— zwiaszcza w konfrontacji z nowym srodowiskiem szkolnym — nie utatwiato przebiegu procesu asymilacji. Dopiero
postepujgca na obczyznie stabilizacja w zyciu rodzinnym skutkowata (od tego momentu) zmiang poczatkowo
powolnie przebiegajacego wrastania w Swiat obcej kultury i spotecznosci w dos¢ szybki i intensywny proces
integracji. W efekcie dzieci (w sposéb prawie dla nich niezauwazalny) stawaty sie osobami dwukulturowymi

i dwujezycznymi, co powalato im swobodnie poruszac sie w nie tak juz dla nich obcym Swiecie kulturowym oraz
wchodzi¢ w réznorodne relacje spoteczne z przedstawicielami tego $wiata.

Decyzja o powrocie do kraju podjeta przez rodzicéw ponownie burzyta dzieciece poczucie bezpieczenstwa,

ktore z takim trudem budowato ono przez lata. Dla dziecka powroét do Polski byt kolejnym zderzeniem z obcym

i nieprzyjaznym $wiatem. Reemigracja tylko przez niektére rodziny byta traktowana w kategoriach oczekiwanego
powrotu do domu, tym bardziej, ze nie zawsze byt to dla dzieci powrét do miejsca kojarzonego jednoznacznie

ze zmitologizowang kraing dziecinstwa. Wiekszos¢ z reemigrantéw, chociaz $wiadoma koniecznosci budowania
swojego zycia Polsce niejako ,0d poczatku”, rzadko myslata o dramatycznych przejsciach czekajacych ich wtasne
dzieci z chwilg wkroczenia w polski system o$wiatowy i grono rowiesnikow. Wielu rodzinom powrotu nie utatwiat
fakt, ze ich reemigracja postrzegana byta (i niekiedy bywa nadal) przez ich najblizsze otoczenie jako porazka,

co rzutowato na ich pozycje w srodowisku. W zwigzku z tym poniesione koszty — najpierw decyzji dotyczacej
kilkuletniego zycia na obczyznie, a potem postanowienia o powrocie do kraju — dla niektorych rodzin okazaty sie
bardzo wysokie. By¢ moze dlatego dla wielu rodzicow powrdét do Polski jest procesem rownie traumatycznym,

jak i dla ich dzieci, lecz to nie ci pierwsi, a wtasnie te drugie ptacg w konsekwencji reemigracji najwyzszg cene.
Dzieci wracajac po latach spedzonych na emigraciji do kraju, majg przede wszystkim problemy z dookresleniem
wiasnej tozsamosci. Wraz z wyjazdem zagranice utracity bowiem swoiste ukorzenienie nie tylko w przesztosci kraju
przodkow (bo przerwany zostat naturalny proces identyfikacji narodowej), lecz przede wszystkim zatracity naturalng
wiez z kulturg odzwierciedlajgcg spoteczno-kulturowe przypisanie rodzicoéw w kraju pochodzenia.

~Pekniecie” tozsamosci

Tozsamos¢ rodzicodw emigrujgcych i reemigrujgcych, w odréznieniu od dzieci, cechuje ,rdzenny”, czesto
wielowiekowy, wymiar identyfikaciji, ktory, niezaleznie od pokrywajacych jg warstw nowej kultury (kraju
przyjmujgcego), nie modyfikuje w zaden sposoéb ich poczucia narodowego przypisania. Uksztattowana dzieki temu
tozsamos¢ (narodowa) jest na tyle trwata, ze nawet kilkuletnia emigracija, a wraz z nig swoiste autowywitaszczenie
z historii kraju wiasnych przodkdéw nie powoduje zmiany tejze. Diugotrwate zakorzenienie w polskiej kulturze

w okresie socjalizacji (pierwotnej i wtornej) oraz utrwalony konstrukt jezykowego obrazu $wiata — powstaty

w jezyku polskim w okresie poprzedzajacym wyjazd za granice — nie wymaga od rodzicéw po powrocie do Polski
uruchomienia procesu readaptacji kulturowej.

Inaczej dzieje sie w przypadku emigraciji, ktéra stata sie udziatem dzieci, mamy bowiem wéwczas do czynienia

albo z czesciowym, albo z trwatym odejsciem od narodowej identyfikacji ich rodzicéw. W rodzinach migrujacych,

a tym bardziej reemigrujgcych tozsamos$¢ dzieci nie stanowi juz (jak u rodzicéw) wypadkowej sktadajgcej sie

z jednej strony z wielowiekowej tradycji i materialnego oraz niematerialnego dziedzictwo przesztych pokolen, ujetych
ramami pamieci spotecznej, a z drugiej z jednorodnego konstruktu jezykowego, bedacego podstawg namnazania
kapitatu kulturowego. Ow brak jednoznacznego przypisania do polskiej wspdlnoty kulturowej i jezykowej naznacza
dzieci rodzicoéw reemigrujacych swoistg etykietg ,niby-Polaka”. Brak takim dzieciom homogenicznej tozsamosci

ich rodzicéw, bo ich wtasna tozsamos$¢ byta przede wszystkim budowana na trudno przylegajgcych do siebie
odmiennosciach (starej i nowej kultury), a takze osadzana w tradycji i historii kraju przyjmujacego, przez co tworzyta
swoiste ,pomiedzy” o asymetrycznym przechyle ku ,tu i teraz” chwilowej interakcii.

Tworzaca sie w dos¢ specyficznych warunkach tozsamos$¢ narodowa i kulturowa dzieci matzehnstw migrujgcych
sprawia, ze nie od razu wyrazajg one zgode na przyjecie alternatywnych elementow nowej kultury i akceptacie
poprawnosci spoteczno-politycznej kraju przyjmujgcego. W ich przypadku tozsamos¢ narodowa jest przede
wszystkim projektem, tzw. tozsamoscig zadang, bo. nie zostata uksztattowana historycznie i nie wynikata z poczucia
kontynuacji doswiadczen poprzednich pokolen. W tym kontekscie przyswojenie badz odrzucenie swoistych cech
kulturowych, respektowanie lub nie okreslonych wartosci staje sie sprawg samego dziecka, zalezng od jego woli

i okolicznosci.

Reemigracja rodzicéw pocigga za sobg dezorganizacije zycia ich dzieci: po raz kolejny nastepuje destabilizujgca
wszystko zmiana otoczenia. Dodatkowo miejsce, do ktdérego dzieci wracajg nie jest juz tym samym miejscem,

z ktérego wyjechaty, znowu wiec doswiadczajg owego ,pomiedzy”, ktére towarzyszyto ich zyciu w poczatkach
emigraciji rodzicow. Prezentacja zewnetrznych pozordw zakorzenienia przez rodzicow w Kraju przyjmujacym odbita



sie rykoszetem na budowanym przez ich dziecko konstrukcie wtasnej tozsamosci. Ponownie — w konsekwenciji
reemigracji przedsiewzietej przez rodzicdw — staneto ono przed koniecznosécig przekonstruowania swojej tozsamosci
pod wptywem przestrzennego przemieszczenia geograficznego. ,Wiele wspoétczesnych uje¢ postrzega tozsamosé
nie tylko jako ztozong, zdecentralizowang i dynamiczng, ale jako relatywistyczna, ptynng, fragmentaryczng, tworzong
kontekstualnie” . Ten efemeryczny charakter tozsamosci cechuje wiasnie dzieci reemigrantow.

W podobny sposoéb ksztattuje sie takze ich tozsamos¢ kulturowa, poniewaz nie wynika z przypisania do wspaolnoty,
do ktérej przynalezeli rodzice i dziadkowe, lecz staje sie swoistym projektem (zwykle nierdwnomiernego scalenia)
dwukulturowego przypisania wspottworzonego z elementow ,starej” i ,nowej” kultury. W efekcie wrastanie dzieci
reemigrantdw w polska kulture po ich powrocie do kraju nie odbywa sie poprzez naktadanie kolejnych warstw tresci
kulturowych oraz zapamigtywanie coraz to nowych wyrazéw w celu wzbogacenia zasobu jezykowego, lecz jest
kazdorazowo procesem rekonstruowania zastanej (polskiej) kultury poprzez dodawanie jej elementoéw lub wybidrcze
odrzucanie elementéw obcej kultury.

Obywatelstwo kulturowe

Obywatelstwo kulturowe jest $wiadomym przypisaniem kulturowym, bedacym efektem dokonanego przez

jednostke wyboru, a nie jedynie konstruktem uksztattowanym (i w pewien sposéb narzuconym zewnetrznie)

w toku przekazu miedzygeneracyjnego. Jednakze powinno by¢ ono budowane na jednoznacznej w swojej istocie
tozsamosci kulturowej, odnoszacej sie do konkretnego kregu kulturowego, ktérego wybor nie niesie za sobg
zadnych odczuwalnych ograniczen. Obywatelstwo kulturowe tkwigce gteboko w $wiadomosci ludzkiej i naznaczone
wtasnym wyborem jednostki pozwala na bezkolizyjne funkcjonowanie w odmiennych kregach kulturowych. Owa
jednoznaczno$¢ kulturowego przypisania pozwala na wytworzenie swoistej niszy dla kultury postrzeganej jako
wtasna nawet w bardzo niesprzyjajacych warunkach (dominacji innej kultury lub wielokulturowoséci). Réwnoczesnie
swobodne wchodzenie na obrzeza innej kultury nie ma wiekszego wptywu na trwale uksztattowane juz podstawy
obywatelstwa kulturowego. Nawet jesli ,obce” elementy kulturowe zostajg zaadaptowane i wchtoniete do wybranego
Swiadomie kregu kulturowego, to wczesniej zostajg one osadzone w tzw. polu integracji, co pozwala na ich

tworcze przeksztatcenie, a potem wzbogacenie nimi wiasnego, z rozmystem wybranego kregu kulturowego.
Fragmentarycznos¢ tak dokonanego transferu kulturowego umozliwia (w pewnym stopniu) poznanie i rozumienie
obcych elementow kulturowych — tym samym ich przyjecie badZ odrzucenie. Obywatelstwo kulturowe, rozpatrywane
przez pryzmat umiejetnosci re-definiowania wtasnej tozsamosci kulturowej oraz pewna liczba doswiadczen
miedzykulturowych pozwala na wchodzenie w coraz to inne kregi kulturowego zréznicowania bez poczucia
dyskomfortu wynikajgcego z odmiennosci. Funkcjonowanie bowiem w strefie pogranicza kulturowego staje sie
powoli naszg codziennoscig .

Otwartos¢ kulturowa stanowigca podstawe obywatelstwa kulturowego uksztattowanego jedynie w obrebie rdzennego
kregu kulturowego rodzinnego przypisania nie ostabia ani tozsamosci kulturowej, ani nie zaburza procesu
identyfikacji. W obawie o akulturacje nie trzeba wiec manifestowaé na zewnatrz swojego przypisania kulturowego
czy narzucac¢ go innym, by zmniejszy¢ dysonans poznawczy; przeciwnie Swiadomy wybér obywatelstwa
kulturowego pozwala umiejetnie korzysta¢ z bogactwa otaczajgcego nas Swiata obcej kultury. Wytworzony bowiem
dzieki otwartosci obywatelstwa kulturowego specyficzny rodzaj kompetencji kulturowej nie tylko czerpie z zasobow
obcej kultury, ale wrecz do tego zacheca. Tworzy sie w ten sposéb podtoze do kreatywnego przeksztatcania Swiata
bedacego efektem eksploracji ,obcosci” i ,innosci” otoczenia. Zatem kompetencja niejako sprzyja narastaniu
kapitatu kulturowego, cho¢ jego zasoby nie zwiekszajg sie na drodze przekazu miedzygeneracyjnego, a poprzez
doswiadczanie nowej kultury.

Proces adaptacji dziecka rodzicow migrujgcych do nowej kultury

Wprowadzanie dzieci w okreslong wspdlnote spoteczno-kulturowg jest zwigzane z procesem przyswajania
uznawanych przez nig formalnych praktyk kulturowych wespét z nakre$lonym przez sama wspadlnote Swiatem
wartosci. Dziecko wraz z uptywem lat — positkujgc sie teorig habitusu — poprzez eksploracje rzeczywistosci i jej
doswiadczanie generuje pewien system dyspozycji do tzw. mistrzostwa praktycznego, ktére potem wykorzystuje
i doskonali przez cate swoje doroste zycie. Ten proces w przypadku dzieci rodzin migrujgcych przebiega inacze;.
Ta odmiennos$¢ przesadza o jakosSci zasobdw kapitatu kulturowego oraz inaczej krystalizuje tzw. habitus , a takze
odmiennie buduje i nadbudowuje tozsamos¢ w procesie identyfikacji. Inne bowiem sg realia socjalizacji wtérnej,
przebiegajacej poza srodowiskiem rodzinnym. Odnosi sie to zwtaszcza do szeroko rozumianej kompetencji
kulturowej, w ktorej istotng role odgrywa kompetencja jezykowa i komunikacyjna — owo ,pomiedzy” dwdch kultur,
dwaéch jezykdw i dwdch swiatdw wartosci inaczej sytuuje dzieciece ,bycie w kulturze”. Swoistos¢ owego ,bycia
w kulturze” wynika z nieustannego poréwnywania dwoéch réznych rzeczywistosci z jednoznacznie okreslonym
wzorcem kultury dominujgcej, utrwalanym w toku nauki szkolnej. Transkulturowe podtoze w budowanym obrazie




Swiata sprawia, ze dzieci matzenstw migrujgcych nabywajg specyficzny rodzaj kompetencji kulturowej, okreslane;
mianem ,trzeciej kultury”. Oznacza to wygenerowanie przez nie odmiennego habitusu, ktéry poprzez owo
usytuowanie ,pomiedzy” inaczej ksztattuje ich osobowos¢.

Proces adaptacji do kultury kraju przyjmujacego oraz nauka nowego jezyka wraz z podjeciem przez dziecko
obowigzkowe] edukacji ulega maksymalnemu skréceniu. Brakuje miejsca na tworzenie pola integraciji, w ktérym

w dtuzszym czasie dokonatoby sie wzajemne przenikanie elementéw kulturowych. Wiekszos¢ (starych) tresci
kulturowych, ktére nie pasujg — lub utrudniajg dziecku funkcjonowanie w nowej grupie réwiesniczej — jest samoistnie
przez dziecko rugowana w toku socjalizacji wtérej. Szybka asymilacja wybranych elementéw nowej kultury utatwia
mu adaptacje w nowym Srodowisku, w zwigzku z tym stajg sie one dla niego bardziej atrakcyjne (zwtaszcza w szkole
czy w otoczeniu rowiesnikow).

Ponadto powolny proces ubozenia jezyka prymarnego i stale narastajgcy zasob stownikowy jezyka drugiego wptywa
w znacznym stopniu na werbalizacje mysli. W pewnym momencie jezyk drugi przestaje by¢ traktowany jak jezyk
obcy. Wzajemna relacja obu koddéw jezykowych i kontaminacja kulturowa powoduja, ze dzieci emigrantéw (podobnie
jak dzieci pochodzace z matzenstw mieszanych), bedac uzytkownikami dwdch roztgcznych kodéw jezykowych,
zaczynajg z nich bardzo umiejetnie korzystac. Ich wypowiedzi z jednej strony zdajg sie by¢ nieograniczone zadnymi
barierami poprawnosci gramatycznej, z drugiej natomiast dzieci tatwo dostosowuija sie do jezyka swojego rozmowcy,
a uzycie przez nie konkretnego jezyka (pierwszego albo drugiego) zalezy od okolicznosci i kontekstu. Jednoczesnie,
chociaz sg one zdolne do wytworzenia nieskonczonej ilosci gramatycznie poprawnych wypowiedzi w obu jezykach,
to dtuzszy pobyt zagranicg i nauka w szkole prowadzona w drugim jezyku powoduje niekiedy samoistng zamiane
jezyka wiodgcego i podazajgcego po $ladzie. Dlatego trudno czasami wykryé, kitory jezyk jest dla dziecka jezykiem
pierwszym, a ktéry drugim.

Reemigracja a proces readaptacji kulturowej

Decyzja rodzicdéw o reemigraciji po raz drugi rujnuje dzieciece poczucie bezpieczenstwa. Niweczy tez wysitek,
ktory zostat wtozony przez samo dziecko w budowany (prawie od nowa) przezen zagranicg rzeczywisty obraz
Swiata. Ponownie tez ulega dezorganizacji proces socjalizacji wtérnej, wymuszona zostaje bowiem kolejna
adaptacja do nowych uwarunkowan spoteczno-kulturowych, ktére po powrocie do kraju sg zwykle inne niz

w chwili jego opuszczania. Dwukrotna zmiana przez dziecko odmiennych od siebie kregdéw kulturowych pociaga
za sobg readaptacje do kultury dominujgcej i odej$cie od poprzedniego jezyka edukaciji szkolnej, co utrudnia mu

w znacznym stopniu réwniez proces identyfikacji (nie tylko kulturowej). Jednoczes$nie niecodzienny alians kulturowy
i jezykowy doswiadczany przez dziecko podczas pobytu zagranicg powoduje, ze nawet pdzniejsza utrata duze;j
czesci — podwojnego — zasobu kapitatu kulturowego nadal wzbogaca je intelektualnie, chociaz juz w mniejszym

stopniu rzutuje na osiggniecia szkolne.

Przyswajanie na nowo przez dziecko reemigrantéw formalnych praktyk kulturowych (prawie zapomnianych),
cechujgcych polskg szkote — wraz z zakreslonym przez nig $wiatem wartoSci — prawie catkowicie niweczy juz
posiadane przez nie doswiadczenia edukacyjne. Dopiero po pewnym czasie, ktéry mija od powrotu do kraju,
dziecko uczy sie wykorzystywa¢ mniej lub bardziej czytelne (nowe lub stare) ,drogowskazy” kulturowe. W tej sytuaciji
nadmierne koncentrowanie sie nauczycieli na ,niedostatkach edukacyjnych” ucznia, ktérych przyczyn nalezy raczej
szukac nie tyle w samym dziecku i jego potencjale, ile w geograficznym zréznicowaniu systemow oSwiatowych,
powoduje, ze zamiast wspiera¢ dziecko doswiadczone reemigracijg i traumg spowodowang kolejng zmiang kultury
dominujgcej, nie traktujg go nauczyciele jako wymagajgcy wsparcia podmiot edukacji. Wielu nauczycielom brakuje
nie tylko wiedzy, ale takze umiejetnosci postrzegania holistycznego dzieci rodzicéw reemigrujacych. W efekcie
traktujg wszystkich polskich uczniéw w podobny sposéb i nie biorg pod uwage jakiegokolwiek réznicowania
procesu nauczania ze wzgledu na obecnos¢ dziecka reemigrantéw. Czesto jego trudnosci szkolne sg wrecz przez
nauczyciela marginalizowane, a odrzucenie przez rowiesnikdw nie jest dostrzegane.

W rodzinach reemigrujgcych tworzy sie unikatowy wzorzec kulturowy. Jego niepowtarzalnos¢ wynika z zespolenia
dwadch, teoretycznie odrebnych systemdw kulturowych przez cztonkéw rodziny — z jednej strony wyniesionego

z kraju pochodzenia, z drugiej za$ z kraju przyjmujgcego. Dziatania rodzicéw jednoczesnie wzmacniaty i zacieraty
granice obu kultur. Ich przypisanie kulturowe, podobnie jak ich dzieci, podlega na emigracji daleko idacej, chociaz
odmiennej, redefinicji. W zwigzku z tym po powrocie do Polski tradycyjny, miedzygeneracyjny przekaz kulturowy
przybierat w ich przypadku zupetnie inng postac. Proces enkulturacji zostaje wzmocniony obrazem rzeczywistosci
cross-cultural (czasami mylnie ttumaczonej jako ,przemieszana”), ktéry tworzy sie ,poza” granicg danej kultury lub
na jej styku, czyli kultury polskiej i kultury dawnego kraju zamieszkania. Przejawia sie to wplataniem w jezyk polski
zwrotdw obcojezycznych, utatwiajgcych codzienng komunikacje wewnatrzrodzinng. W domu rodzinnym dziecko
nadal wiec ma mozliwos¢ korzystania z obu (roztgcznych) kodéw jezykowych i odmiennych wzoréw kulturowych.



Ten aspekt wzbogacania kapitatu kulturowego jest przez polskich nauczycieli zupetnie niedoceniany. Przeciwnie,
jest przez nich postrzegany w kategorii submersji, poniewaz praktyki jezykowe dzieci dwujezycznych charakteryzujg
sie duzg dozg kreatywnosci, wynikajacej z ,podwdjnego” zasobu leksykalnego i bogactwa stosowanych struktur
gramatycznych (nie zawsze poprawnych). Zdaniem nauczycieli owa w ich oczach pozorna ,nadwyzka” jezykowa
zamiast wzbogacac¢ zasob stownikowy w jezyku polskim, utrwala jedynie wadliwe nawyki jezykowe i btedy
gramatyczne. A przeciez jezyk tak pierwszy, jak i drugi jest postrzegany przez dzieci ,trzeciej kultury” nie tylko jako
narzedzie komunikaciji, ale petni w ich zyciu przede wszystkim role swoistego mediatora innej kultury, a takze jest
symbolicznym przewodnikiem po kulturze do$wiadczanej jako kultura ,obca” .

Dr Krystyna Kaminska — doktor nauk humanistycznych, absolwentka pedagogiki Uniwersytetu Warszawskiego i
kulturoznawstwa Uniwersytetu Wroctawskiego. W latach 1998-2001 Przewodniczaca Polskiego Komitetu Swiatowej
Organizacji Wychowania Przedszkolnego (OMEP). Od 2002 roku cztonek kolegium redakcyjnego Wychowania w
Przedszkolu, czasopisma adresowanego do nauczycieli wychowania przedszkolnego. W swoim dorobku naukowym
ma kilkadziesiat artykutdw i publikacji zwartych dotyczacych edukaciji przedszkolnej, w tym ksigzki Nauka czytania
dzieci w wieku przedszkolnym (4 wydania: 1999, 2002, 2004, 2005), jak réwniez edukacji miedzykulturowej, m.in.

W strone wielokulturowosci w edukaciji przedszkolnej (2005), Nauczyciel wychowania przedszkolnego wobec
wielokulturowosci (2007). Jest tez wspoétautorka ksigzki przeznaczonej dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;
Jestesmy tacy sami. Sztuka w edukacji miedzykulturowej (2009).

e. Rynek pracy
Aleksandra Moscicka i Aleksandra Osko

Powrét do Polski — powrét na rynek pracy

Osoby powracajgce do Polski zmieniajg miejsce pracy. Nawet jesli pozostajg w tej samej organizacji, to jest to dla
nich duza zmiana. Proces przystosowania sie do polskiej kultury tej samej organizacji moze by¢ trudny. Zdarza sie,
ze firma, z ktérej dana osoba zostata na kontrakt oddelegowana, po jej powrocie nie ma dla niej juz odpowiedniego
miejsca w strukturach lub nowe stanowisko nie jest adekwatne do jej oczekiwan.

Innym aspektem powrotu sg osoby towarzyszgce na kontraktach, czesto zony, ktére po kilku latach powracajg
na rynek pracy i uczg sie jak moga wykorzysta¢ swoéj potencjat zdobyty za granicag na polskim rynku pracy, od czego
zacza¢ szukanie pracy. Bywa tak, ze sytuacja rodzimy sie zmienia — cze$¢ rodziny wraca do Polski, cze$¢ decyduje

sie na pozostanie za granica, dlatego czesto poszukiwanie pracy moze by¢ w takiej sytuacji koniecznoscia.

Doswiadczenie zdobyte za granica przez osobe powracajgcg moze by¢ unikalne na rynku polskim i osoba taka
zostaje przez rynek pracy szybko przyjeta. Zdarzaty sie przypadki oséb, ktdre jeszcze mieszkajgc za granica
otrzymywaty propozycije atrakcyjnej pracy w Polsce i to gtownie motywowato ich do powrotu. Zdarza si¢ tez,

7e 0soba powracajgca przywozi cze$¢ swojej pracy do Polski i rozwija polski oddziat firmy zagraniczne;.

Zdarzajg sie réwniez przypadki matzenstw mieszanych, w ktérych jedno jest obcokrajowcem i poszukuje pracy
adekwatnej do jego/jej doswiadczenia z zagranicy po raz pierwszy w Polsce.

Sag roéwniez rodziny, ktére o prace i mozliwos¢ jej znalezienie pytajg mieszkajac za granica. Interesujg sie jak szuka
sie pracy w Polsce, jakie majg mozliwosci zatrudnienia ze swoimi kwalifikacjami, jak pisa¢ cv i konsultujg je przed
wysytaniem do potencjalnych pracodawcoéw.

W szukaniu pracy po powrocie wazna jest metoda poszukiwania pracy, odnawianie kontaktow zawodowych sprzed
wyjazdu z Polski, zastanowienie sie co z do$wiadczen zagranicznych mozna wykorzysta¢ w Polsce.

Potencjat na rynku pracy przynoszony przez osoby migrujgce

Doswiadczenia os6b pracujgcych z osobami migrujagcymi — w szczegoélnosci delegowanymi do pracy za granica
pokazuja, ze firmy i organizacje wysyfajgce pracownikéw za granice bardzo czesto zapewniajg im szkolenia
miedzykulturowe przed wyjazdem lub po przyjezdzie w nowe miejsce, ktérych celem jest wsparcie w adaptaciji

do zycia za granicg i radzenie sobie z szokiem kulturowym. Szkolenia repatriacyjne, mimo ze réwniez oferowane
przez firmy szkoleniowe oferowane sg znacznie rzadziej. | to mimo faktu iz aby proces rozwoju pracownika, ktérego
elementem jest wyjazd za granice mogt sie domkngc¢ i miat sens, niezbedny jest rowniez etap wdrozenia nabyte;
wiedzy i umiejetnosci w zyciu zawodowym i prywatnym po powrocie. Ten etap jest bardzo czesto zaniedbywany.



Pracownicy z doSwiadczeniem migracji, nie tylko pracownicy korporacji miedzynarodowych, mogg wnie$¢

do organizacji naprawde wiele. Kompetencije, jakie najczesciej rozwijane sg podczas pobytéw za granica to:
pewnosc¢ siebie, proaktywnose, elastycznosé, wytrzymatose, kompetencja miedzykulturowa, umiejetnosci zwigzane
z komunikacjg miedzykulturowg, umiejetnos¢ patrzenia na te same problemy z réznych perspektyw, a wiec caty
szereg kompetencji bardzo pozadanych wsréd pracownikow. Potencjatem sg jednak nie tylko kompetencie, ale

tez kontakty i znajomosci, potencjat intelektualny, cechy osobowosci, talenty i pasje, umiejetnosci, zdolnosci.
Dozwykorzystania potencjatu w pracy niezbedne jest po pierwsze uswiadomienie sobie czym jest potencjat,

a nastepnie szereg sprzyjajgcych czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Czynniki wewnetrzne to m.in.
motywacja, umiejetnos¢ znalezienia odpowiedniego momentu do wykorzystania potencijatu, a zewnetrzne to m.in.
otwarto$¢ i dojrzatos¢ przetozonych do wykorzystania potencjatu czy gotowos¢ organizaciji i plan dziatania.

Natomiast czynniki, ktére moga blokowa¢ rozwdj potencjatu to m.in. ocenianie, brak wiary we wtasne mozliwosci,
brak okreslonego celu i planu, brak konsekwenciji, brak sukcesu, niedocenienie, ale tez roznice kulturowe, szok
kulturowy i powrotny szok kulturowy. Jak pokazujg badania powrotny szok kulturowy jest duzo silniejszy niz

szok kulturowy zwigzany z wyjazdem. Jest nieoczekiwang reakcjg na co$ co wydaje nam sie znane. W zwigzku

z trudnosciami zwigzanymi m.in. z mozliwoscig wykorzystania potencjatu po powrocie czy uznaniem ze strony
organizacji cze$¢ ludzi powracajacych do macierzystej organizacji zmienia prace. Badania firm relokacyjnych
pokazujg, ze najwiekszy odsetek ludzi, ktérzy po powrocie zmieniajg prace robi to w pierwszym i drugim roku po
powrocie (29% w pierwszym roku i 26% miedzy pierwszym a drugim rokiem). Wtasnie ze wzgledu na fakt, ze czesto
czujg iz ich wiedza i kompetencje zdobyte za granicg nie sg odpowiednio wykorzystywane przez organizacije.

Odkrywanie potencjatu po powrocie

W ramach projektu ,(Z)Powrotem w Polsce” odbyt sie jeden warsztat, ktérego celem byto zwrécenie uwagi
uczestnikdw na potencjat, ktéry zdobyli podczas pobytu za granica, czesto przez wiele lat. Celem byto réwniez
zastanowienie sie wspdlnie z uczestnikami jak mozna zdobyty potencjat wykorzysta¢ po powrocie, zaréwno w zyciu
prywatnym jak i zawodowym. Pierwszym etapem cyklu rozwoju potencjatu jest jego odkrywanie, a kolejny budowanie
i zastanowienie nad tym jak potencjat wykorzysta¢, w jaki sposéb rozwija¢. Na tym uczestnicy skupiali sie podczas
warsztatow. W czasie ¢wiczen i dyskusji uczestnicy najpierw zastanawiali sie czym jest potencjat, co kryje sie

pod tym hastem. Nastepnie analizowali swoje do$wiadczenie zagraniczne pod katem rozwijanych w tym czasie
umiejetnosci i cech. Nastepnie generowali pomysty na to w jakim kierunku chcg i§¢ wykorzystujac swoj potencjat.
Na zakonczenie w indywidualnym planie rozwoju wyznaczali sobie kroki umozliwiajgce im osiggniecie. Dopiero taka
baza daje mozliwos¢ przejscia do kolejnych etapéw czyli realizaciji i ewaluacji. Waznym elementem warsztatéw byt
réwniez rozwdj umiejetnosci pozytywnego myslenia na swoj temat i opowiadania o swoim doswiadczeniu zdobytym
za granicg w zwiezty i interesujgcy sposob.

Z pewnoscig temat potencijatu jest tematem nad ktérym warto pracowac. Wiele oséb nie uswiadamia sobie jak wiele
umiejetnosci, cech, kompetenciji rozwineto podczas pobytu za granica. Z trudem przychodzi im réwniez méwienie
0 potencjale, o swoich mocnych stronach, pozytywnych cechach. Warto réwniez wspiera¢ prace nad tym jak
wykorzysta¢ zdobyty potencjat indywidualnie lub w czasie pracy grupowej, w ktérej wspdinie generuje sie pomysty
na dziatania.

4. Dzieci migrujgce w polskim systemie oSwiaty

Waznym podmiotem powrotu sg dzieci — uczniowie powracajgcy do polskiej szkoty. PoSwiecamy im ostatni rozdziat
publikaciji.

a. Polskie (obce) dzieci w polskiej szkole
Joanna Augustyniak

W wyniku znaczacych zmian spotecznych, kulturowych, gospodarczych, ekonomicznych czy politycznych mozemy
wspotczesdnie obserwowac i doswiadczad istotnych przeobrazen cywilizacyjnych za sprawg wzmozonych ruchéw
migracyjnych ludnoéci na catym globie. Po akcesiji Polski w 2004 réwniez polscy obywatele rozpoczeli kolejng juz

w dziejach narodu polskiego emigracje, gtownie zarobkowa, do krajéw Europy Zachodniej. Wedtug danych GUS

w konrcu 2014 roku poza granicami Polski przebywato blisko 2 min 320 tys. mieszkancéw naszego kraju a szacuje
sig, ze jest to liczba znacznie zanizona w stosunku do faktycznej, ktéra trudno jest precyzyjnie okresli¢. Nie

sg to liczby state, a emigranci wracajacy wymieniajg sie z Polakami, ktérzy szukajg zarobku za granica. W zwigzku
ze zmniejszajaca sie liczba ludnosci w Polsce (GUS 2014) zwtaszcza oséb miodych juz dzis wiadomo, iz niezbedne
bedzie zachecenie polskich emigrantéw do powrotu do kraju. Poza tym zgodnie z prawami migracyjnymi



Ravenstein’a kazdy strumien migracyjny wywotuje réwnowazny strumien powrotéw (counter flow) (E. G. Ravenstein,
1989, s. 286). Wedtug NSP przeprowadzonego w 2011 roku, w latach 2002-2011 powrdécito do Polski ponad 299

tys. oséb, w tym ponad 57% w latach 2008-2011. Powroty odbywaty sie w réznych latach, jednakze ich wzrost

byt widoczny po kazdej wiekszej fali emigracji. Na przestrzeni lat najwiecej osdb powrdcito z Niemiec (ponad 190
tys.), Standéw Zjednoczonych (prawie 98 tys.), Wielkiej Brytanii (ponad 85 tys.) i Rosji (ponad 33 tys.), natomiast

w latach 2002-2011 dominowaty powroty z Wielkiej Brytanii (prawie 73 tys., z czego prawie 51 tys. po 2007 r.),

a w dalszej kolejnosci z Niemiec (ponad 56 tys.), Stanéw Zjednoczonych (ponad 35 tys.) i Irlandii (25 tys.) (NSP
2011, s.73). Co wiecej, wspoétczesne migracje charakteryzujg sie tym, ze wyjezdzajg cate rodziny wraz z dziecmi.
Ponadto coraz wiecej dzieci polskich rodzi sie poza granicami kraju. Wedtug danych Urzedu Statystycznego Wielkigj
Brytanii (ONS) tylko w latach 2007-2011 Polki urodzity ponad 97 tys. dzieci. W Irlandii mieszka 8,9 tys. Polakéw
urodzonych w tym kraju. Wyjechali przeciez za granice gtownie ludzie mtodzi — w wieku, w ktérym zwykle planuje

sie powiekszenie rodziny. Nalezy zatem zada¢ pytanie kiedy dzieci te powrdcg do Polski, przy deklaracjach ponad
50% naszych rodakéw za granicg checi powrotu do kraju. Jak wynika z danych spisu powszechnego, czes¢ tych
dzieci zostata juz zameldowana w Polsce, pomimo przebywania w dalszym ciggu za granicg (NSP 2011, s. 84).
Rowniez badania prowadzone przeze mnie wéréd mtodziezy polskiej, ktéra wyjechata wraz z rodzicami do Irlandii po
2004 roku jednoznacznie wskazujg, ze co najmniej 50 % badanych deklaruje che¢ powrotu do kraju (J. Augustyniak
2013). A niniejsza publikacja ,(Z)powrotem w Polsce” jest tego wyraznym dowodem. Niestety oszacowanie skali
tego zjawiska, zwtaszcza w odniesieniu do dzieci i mtodziezy, jest o tyle trudne iz statystyki dotyczace reemigracii
rzadko uwzgledniajg osoby ponizej 15 roku zycia, co sprawia, iz nieznane sg informacije o liczbie polskich uczniow
powracajacych z emigracji do Polski. Jednostkowe ekspertyzy przeprowadzone w poszczegodlnych wojewddztwach
wskazaty, ze zjawisko to cho¢ nie jest masowe, bo rocznie dotyczy ok. 100 dzieci/wojewddztwo, to jednak znaczgce
pod wzgledem wagi problemu i trudnosci z jakimi spotykajg sie sami uczniowie i nauczyciele prowadzacy. Dzieci

i mtodziez emigrujgca wraz z rodzicami i realizujgca obowigzek szkolny poza granicami Polski podczas pobytu

w kraju przyjmujgcym czesto nie uczy sie jezyka polskiego a tym samym po powrocie majg ktopoty z pisaniem,
czytaniem, historig, a nawet z méwieniem w jezyku polskim mieszajgc dwa jezyki ze soba.

W zwigzku z tym, iz powroty polskich dzieci sg faktem i realng juz dzi$ sytuacjg, ktéra w mniejszym lub wiekszym
stopniu dotyczy kazdej szkoty w Polsce, realizowane sg badania naukowe zmierzajgce do poznania i opisania
procesu adaptacji i readaptacji do funkcjonowania w polskim spoteczenstwie, ucznidw powracajacych z emigraciji
do Polski. Badania prowadzone sa przy wykorzystaniu techniki IDI (Indywidualne wywiady pogtebione) wsréd
miodziezy gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej, ktéra przebywata co najmniej 3 lata za granicg, powrdcita do Polski

i kontynuuje tu edukacje szkolng. Respondenci powracajg z takich krajow jak Wielka Brytania, Niemcy, Stany
Zjednoczone, Irlandia, Wtochy, Norwegia, Dania i Belgia. Dotychczas badaniem objetych zostato kilkudziesieciu
mtodych ludzi spetniajgcy powyzsze Kryteria.

Analiza zebranego materiatu empirycznego wyraznie wskazuje, iz bez wzgledu na kraj emigracji respondenci po
powrocie napotykajg na podobne trudnosci i bariery.

Bariery komunikacyjne

Po pierwsze trudnosci komunikacyjne — pomimo znajomosci jezyka polskiego, ktérym dzieci i rodzice
postuguja sie w wiekszosci polskich domoéw na obczyznie, umiejetnosS¢ postugiwania sie specjalistycznym
jezykiem charakterystycznym dla poszczegdlnych przedmiotow w szkole jest bardzo staba. Mtodziez ma
czesto takze duze trudnosci z rozumieniem polecen nauczyciela, analizg tekstow pisanych a takze z samym
pisaniem w jezyku polskim, ktére to czynnosci nie byty Ewiczone lub byty w stopniu niewystarczajgcym do
realidow polskiej szkoty. To z kolei przektada sie na ich indywidualne postepy w nauce. Wyraznie wskazujg na
to ponizsze wypowiedzi:

,No tak, tutaj w polskiej szkole jest mi ciezko, czesto nie wiem o co chodzi a przeciez jestem Polakiem i méwie

po polsku. Czesto wolatbym aby méwili do mnie po angielsku. Nauczyciel nazywa np. na biologii jakies tam czesci
czy zwierzeta a ja to znam pod inng nazwa i trudno mi sie tego uczy¢ od nowa. Jest troche tak jakbym nagle miat
mowi¢ w obcym jezyku. To dziwne jest.” (chtopiec, 15 lat, 5 lat w szkole w Anglii, 1 rok w Polsce).

,Czasem co$ czytam w podreczniku i nic nie rozumiem, nie wiem jak zrobi¢ ¢wiczenia i w ogole o co chodzi.
A najgorsze jest jak mam napisac test. Pani nie rozumie co napisatam i obniza mi oceny i to mnie denerwuije,
bo znatam poprawng odpowiedz”. (dziewczyna, 16 lat, 7 lat w szkole w Danii, 2 lata w Polsce).

Co istotne uczniowie ci nie otrzymujg ich zdaniem wystarczajacego wsparcia ze strony szkoty i nauczycieli co dziata
na nich wyjatkowo demotywujgco. Nieustanne niskie oceny ze sprawdziandw i testéw powodujg, ze uczniowie

ci tracg che¢ do nauki. Jest to dodatkowa trudnos¢, zwtaszcza kiedy odnosili oni sukcesy w szkotach za granica,

co w przypadku polskich dzieci nie jest rzadkoscia.



,Denerwuje mnie tutaj, ze ciggle jestem najstabsza w klasie. W Niemczech bytam catkiem dobra, miatem niezte oceny,
a tutaj ciggle ledwo na dopach3, a ja naprawde duzo sie ucze. Czasami nie chce mi sie juz chodzi¢ do szkoty i prosze
mame, zebysmy wrécili do Berlina.” (dziewczyna, 14 lat, 4 lat w szkole w Niemczech, 1,5 roku w Polsce).

Nalezy tutaj takze wspomniec, iz wiele z tych oséb, ktére wrécity do kraju uczeszczato na dodatkowe zajecia

w polskich szkotach sobotnio-niedzielnych za granicg. Celem tego miato by¢ przygotowanie dzieci na ewentualny
powrdt do Polski. Niestety w wiekszosci przypadkéw nauka w szkotach weekendowych byta niewystarczajgca

do realnych potrzeb edukacyjnych po powrocie.

Rowniez sam sposdb wypowiadania sie tych uczniéw jest bardzo specyficzny, w zaleznosci od kraju emigracii
przenoszg oni okreslone zwroty, ktérymi postugiwali sie za granicg a to naraza ich zwykle na nieprzyjazne
zainteresowanie ze strony nauczycieli i pozostatych uczniow. Obrazuje to ponizsza wypowiedz ucznia:

»Jak ja cos tam moéwie tak szybko to oni mnie nie rozumieja i ciggle pytaja co ja tam gadam i zebym maéwit normalnie,
bo jesteSmy w Polce a nie w Irlandii. Przez to odechciewa mi sie w ogodle rozmawiac w szkole”. (chtopiec, 14 lat, 8 lat
w szkole w Irlandii, 1 rok w Polsce).

Tutaj pojawig sie kolejne trudnosci — w adaptacji do nowej grupy rowiesniczej.
Adaptacja rowiesnicza

Pozostali uczniowie w klasie czesto nie przyjma nowego ucznia do swojego grona co powoduje uczucie alienacji
w i tak juz trudnej sytuacji ucznia. Albowiem wychowywani w innej kulturze, w innych szkotach, ,przywozg” ze sobg
inne przyzwyczajenia, hawyki, zainteresowania, sposob ubierania sie, w przypadku dziewczat malowania, itp.

To niestety rzadko spotyka sie z pozytywnym odbiorem wsréd réwiesnikow. Obrazuje to wypowiedz uczennicy:

,NO czesto stysze, ze nie zachowuije sie jak Polka, jestem inna, nie tylko inaczej moéwie, ale mam tez inny styl ubierania
sie. My tez mocniej sie malowatySmy w Irlandii a tutaj patrza na mnie dziwnie, ale ja sie tym nie przejmuje. Caty czas
jestem na skypie z mojg przyjaciotkg Meave”. (dziewczyna, 16 lat, 7 lat w szkole w Irlandii, 2 lata w Polsce).

Ro6znice w dydaktyce. Roznice kulturowe

Poza barierami komunikacyjnymi mozna wyrézni¢ takze szereg trudnosci zwigzanych z odmiennymi wymaganiami
dydaktycznymi i wychowawczymi poszczegolnych szkét w Polsce i za granicg. Funkcjonowanie kazdej szkoty, jej
klimat jest &cisle zdeterminowany przez kulture kraju, w jakim jest ona zorganizowana i przez to rzadzi sie swoistymi,
niepisanymi prawami i regulacjami, ktére to zazwyczaj nie sg zrozumiate dla nowoprzybytych, wychowywanych

w innej kulturze. Poczawszy od samej organizacji edukaciji szkolnej, struktury lekciji, przerw, przez organizacje
procesu edukacyjnego w tym sposobu przekazywania i kontrolowania wiedzy po relacje nauczyciel-uczen. | tutaj

w zaleznosci od kraju emigracji uczniowie i nauczyciele napotykajg na réznorodne trudnosci. Uczniowie wracajgcy
z Irlandii i Wielkiej Brytanii nie sg przyzwyczajeni do klaséwek, niezapowiedzianych sprawdzianéw czy indywidualnej
odpowiedzi ustnej przed nauczycielem. Uczniowie z Niemiec i Danii z kolei przyzwyczajeni sg przede wszystkim

do pracy zespotowej a nie indywidualnej. Trudno im przywykna¢, iz poproszenie kolegi o podpowiedz jest niemile
widziane przez nauczyciela. Wskazuje na to przytoczona wypowiedz:

,My w klasie zazwyczaj pracowalismy w parach albo w grupach. A tutaj to gtéwnie przepisujemy z tablicy, a jak sie
0 cos zapytam kolegi obok, to zaraz, ze gadam i nie uwazam, albo sciggam. No masakra jakas” (chtopiec, 17 lat,
6 lat w szkole w Niemczech, 3 lata w Polsce).

Ponadto wielu uczniéw uczestniczyto w zajeciach prowadzonych metodami praktycznymi podczas gdy w polskie;
szkole spotkali sie metodami zdecydowanie podajgcymi/stownymi. Oto przyktad potwierdzajgcy ten wniosek:

,No ja np. na fizyce to rozumiem wszystko bo my w szkole w Danii to mieliSmy tak wszystko na przyktadach
pokazywane, eksperymenty robilismy ale i tak mam stabe oceny bo tutaj to ja sie musze nauczy¢ definicji na pamie¢,
ale ja wtedy tego nie rozumiem!” (chtopiec, 16 lat, 5 lat w szkole w Danii, 1 rok w Polsce).

Pozostaje jeszcze kwestia relacji nauczyciel-uczen. Dystans wtadzy pomiedzy uczniem a nauczycielem jest zalezny

od kultury danego kraju. W krajach o matym dystansie wtadzy tj. Irlandia, Dania, czy Wielka Brytania stosunek

ucznia do nauczyciela jest bardziej swobodny i partnerski niz w krajach o duzym dystansie wtadzy takich jak Polska,
w ktorej w szkotach panuje uktad hierarchiczny (patrz G. Hofstede, Kultury i organizacje 2011). Oznacza to, ze uczen
w Irlandii zwraca sie do swojego nauczyciela po imieniu podczas gdy w Polsce traktowane jest to jako bezczelnosé

i brak szacunku. Uczniowie w krajach o zmniejszonym dystansie wtadzy zachecani sg do krytycznego podejscia

do nauki, do dyskutowania i polemizowania z nauczycielem, co jest podstawg do nauki samodzielnego myslenia.

13. Ocena dopuszczajaca



Z kolei w Polsce uczen powinien wykonywac¢ polecenia nauczyciela a nie z nim dyskutowac, co zazwyczaj odbierane
jest jako przemadrzato$¢ i préba podwazenia autorytetu nauczyciela. Taki uczen wtedy najczesciej okreslany jest
jako zZle wychowany i buntujgcy sie.

Opisane powyzej problemy polskich uczniéw powracajgcych z emigracji sg zaledwie zasygnalizowaniem trudnosci,
ktérych jest znaczenie wiecej, bo zazwyczaj bardzo indywidualnych, bedacych wypadkowg zbioru cech osobowosci
dziecka, sposobu wychowania go przez rodzicoéw oraz kultury kraju emigracji a takze stopnia adaptacji do tej kultury
samego dziecka jak i jego rodzicéw. Badania analizujgce to zjawisko sg aktualnie w trakcie realizacji zatem lista
wskazana powyzej jest jeszcze otwarta. Niemniej jednak juz dzi§ wiadomo, ze wiele problemow jest tozsamych

dla wszystkich powracajgcych z zagranicy podczas gdy nadal brakuje dziatah wdrazanych w celu zapobiezenia

im lub chociazby zmniejszenia ich negatywnych skutkow. Sytuacje powrotdéw mozna z powodzeniem przyréwnac

do tworzenia sie swoistego kraju wielokulturowego, i w taki sposdb nalezy do tego podej$¢. W zwigzku z tym
uwazam, iz nalezy niezwtocznie opracowac i wdrozy¢ rozwigzania, ktére pomoga mtodym polskim reemigrantom
zaadaptowac sie do zycia w Polsce.
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i Studiow Edukacyjnych, Wydziatu Technologii i Edukacji Politechniki Koszalinskiej. Prowadzi aktywng dziatalno$é
naukowa; wspotpracuje z osrodkami naukowymi w Polsce i w Irlandii. Jej zainteresowania naukowe skupiajg sie
wokot problemow zwigzanych z asymilacja emigrantéw w krajach statego pobytu zwtaszcza adaptaciji dzieci
polskich emigrantéw do warunkéw zycia i edukacji w krajach pobytu, szczegolnie w Irlandii. Poza tym zajmuje sie
szeroko rozumiang aktywnoscig miedzykulturowa oraz zagadnieniami zwigzanymi z readaptacijg polskiej mtodziezy
szkolnej po powrocie z emigraciji. Jest autorkg artykutéw naukowych, opublikowanych m.in. w The New Educational
Review oraz General and Professional Education.

b. Forum ,Szkota wrazliwa na potrzeby, wyzwania i potencjat rodzin migrujgcych”

Temat powrotéw polskich dzieci powracajgcych do polskiej szkoty zdobywa wieksze zainteresowanie i znaczenie.
Tylko poprzez wspodtprace pomiedzy organizacjami pozarzadowymi, jednostkami rzgdowymi, jednostkami
samorzadowymi oraz instytucjami naukowymi, mozemy osiggna¢ zmiany w polskim systemie edukacji przyjazne
dla wszystkich dzieci uczacych sie w Polsce. Majac to na uwadze, zorganizowaliSmy Forum, ktérego celem byto
zwrdcenie uwagi na dostosowanie edukacji do potrzeb dzieci powracajacych.

WspodlInie postawilismy akcenty na:

. potrzebe przygotowania i uwrazliwiania polskiej szkoty, w tym dyrektoréw, nauczycieli, pedagogow
i psychologdw szkolnych na zjawisko ucznidéw powracajgcych do polskiej szkoty i na potencjat, jaki
Ci uczniowie wnosza,

. konieczno$¢ szukania nowych i promowania juz istniejacych rozwigzan w systemie o$wiaty, ktére
odpowiadajg na potrzeby ucznidow reemigrujacych,
. potrzebe wspodtpracy réoznych srodowisk, poczawszy od ministerstw i instytucji prowadzacych

i nadzorujgcych szkoty, poprzez organizacje zajmujgce sie szkoleniem kadr o$wiaty, po kadry
o$wiatowe, rodzicow i spotecznos¢ lokalna.

W panelu w trakcie forum udziat wzieli: Pani Joanna Kozihska—Frybes — zastepca dyrektora Departamentu
Wspotpracy z Polonig i Polakami za Granicg w MSZ, Arkadiusz Walczak — dyrektor Warszawskiego Osrodka
Innowaciji Edukacyjno — Spotecznych, Beata Tartowska — gtéwny specjalista w Departamencie ds. Strategii

i Wspotpracy Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Stawomir Sikora — dyrektor Gimnazjum



Raszynska, Agnieszka Matys — reprezentujaca Polskg Szkote SEN w Dublinie, Aleksandra Podhorodecka — prezes
Polskiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej Brytanii, Anna Osinska-Owczarska — psychoterapeutka z Osrodka Naukowo-
Terapeutycznego ,Ogrody Zmian”, Joanna Baranska — przedstawicielka rodzicéw zwigzanych z Grupg Powroty.
Jako uczestnicy i odbiorcy, w Forum wzieli udziat przedstawiciele Kuratorium Oswiaty w Warszawie, Biura Edukaciji
Urzedu m.st Warszawy, Uniwersytetu Jagiellonskiego, Osrodka Rozwoju Edukacii, Osrodka Rozwoju Polskig]
Edukaciji za Granica, WCIES, a takze przedstawiciele szkét — nauczyciele, pedagodzy i psycholodzy, takze eksperci
zajmujacy sie wspieraniem 0sob powracajgcych: nauczyciele akademiccy, psycholodzy miedzykulturowi oraz liczne
grono oséb zwigzanych z Grupg Powroty przy Fundacji ,Sto Pociech”, ktére majg za sobg doswiadczenie migracii

i powrotu do Polski.

Wazng czes$cig Forum byta praca w grupach, w trakcie ktorej uczestnicy zdiagnozowali wyzwania stojace przed
spotecznoscig szkolng (uczniowie powracajgcy, uczniowie ze spoteczehnstwa przyjmujgcego, rodzice powracajgcy

i przyjmujacy, nauczyciele, kadra zarzgdzajgca o$wiatg, wtadze samorzgdowe i oSwiatowe, otoczenie szkoty).
Diagnoza byta mozliwe dzieki wspotpracy w grupie osdb pochodzacych z roznych srodowisk. W grupach znalezli sie
przedstawiciele Srodowiska szkolnego: m.in. rodzice ucznidw powracajgcych, nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy
miedzykulturowi, akademicy, doradcy metodyczni. Do opisanych wyzwan zostaty zaproponowane propozycje
rozwigzan, ktére moga byc¢ realizowane teraz badz w przysztoéci. Rozwigzania i rekomendacije dotyczace
dostosowywania edukaciji do potrzeb ucznidw powracajacych opisane zostaty ponizej, w podziale na 5 obszaréw
tematycznych, zgodnych z praca grup w trakcie Forum:

. Rekrutacja

. Podstawy programowe

. Adaptacja kulturowa

o Nabywanie umiejetnosci jezykowych

. Doswiadczenie migracyjne ucznia




c. Wyzwania i rozwigzania zebrane podczas forum

I. Grupa rekrutacja:

Aleksandra Moscicka

Wyzwanie

Rozwigzania

Obowigzek pisania testu

Test jest przettumaczony na jezyk kraju, w ktérym
mieszkat uczen (czyli jesli uczen przyjechat z Wielkiej
Brytanii, to test jest przettumaczony na jezyk angielski)

Zmiana sposobu oceniania testu napisanego przez
ucznia powracajgcego z innego kraju — wyznaczone
odgodrne jasne kryteria oceny takiego ucznia

Szkota przyjmujgca ucznia jest zwolniona z obowigzku
brania pod uwage wynikéw testéw ucznia
powracajacego do wynikdw catej szkoty, ktére potem sg
uwzgledniane w rankingach

Brak miejsc dla dzieci powracajgcych w systemie
przyje¢ uczniow do szkoét (poza rejonowymi)

Pula miejsc dla dzieci powracajgcych w szkotach
miedzynarodowych, z programem IB, umieszczonych
na wyzszych miejscach w rankingu szkot

Konieczno$¢ wczesniejszego zgtoszenia do komisji
egzaminacyjnej przypadku ucznia powracajacego.

Informator rozpowszechniony w $srodowiskach polonijnych
o tym, do czego dzieci powracajace majg prawo po
powrocie i jakie sg procedury przyjmowania do szkat,
rowniez terminy zapisu dziecka do szkoty (np. moga mie¢
sfownik na testach nie zwigzanych z jezykiem)

Niewystarczajgce dostosowanie systemu edukacii

Wprowadzenie nauczyciela wspierajacego w szkole np.
do nauki jezyka polskiego jako drugiego

Wprowadzenie dodatkowej osoby przeprowadzajgce;j
rekrutacje ucznia w jezyku szkoty, w ktérej uczyt sie
przed powrotem

Przettumaczenie ustaw i rozporzgdzen dotyczacych
ucznidéw powracajacych na jezyk potoczny zrozumiaty
dla rodzicéw

Wprowadzenie studiéw podyplomowych dla oséb
zajmujgcych sie dzie¢mi migrujgcymi, rowniez dla
koordynatoréw przy kuratorium

Organizacja obozéw jezykowych na wakacjach dla
uczniéw, ktérych rodziny planujg powrot

Informacja o dziecku powracajgcym przygotowana
przez szkote za granicg w formie raportu

Przygotowanie poréwnania systeméw edukacyjnych do
systemu polskiego np. brytyjskiego, amerykanskiego,
irlandzkiego i innych




Il. Grupa podstawy programowe

Michalina Jarmuz

Wyzwanie

Rozwigzania

Mylenie podstawy programowej z podrecznikiem

Elastyczna interpretacja podstawy programowe;

Dostosowanie narzedzi

Traktowanie ucznia re-emigranta jako ucznia
ze specjalnymi/specyficznymi potrzebami

Diagnoza ze znajomosci jezyka polskiego, umiejetnosci,
wiedzy ogolnej; brak rozmowy kwalifikacyjne;

Ttumacz

UsSwiadamianie nauczycieli i dyrektorow o mozliwosci
i koniecznosci diagnozy

Odkrycie wiedzy ucznia

Odkrycie wiedzy przez nauczyciela przedmiotowego

Zadania opisowe z przedmiotéw Scistych

Symbole

Uproszczenie

Niewystarczajgca wiedza nauczycieli i dyrektorow
z zakresu rozwigzan prawnych i praktycznych

Otwartos¢ na zdobywanie informaciji

Integracja

Praca zespotowa




lll. Grupa adaptacja kulturowa

Kinga Biatek

Wyzwanie

Rozwigzania

Niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli
do pracy z dzieckiem dwukulturowym, dwujezycznym,
wielojezycznym i dzieckiem trzeciej kultury.

Teraz:

Rodzic przewodnikiem po kulturze dziecka (systemu
o$wiaty);

Angazowanie rodzicéw w zycie szkoty;

Szkota otwarta na integracje spotecznosci szkolnej
(rodzice-nauczyciele-uczniowie-spotecznos¢ lokalna).
W przysztosci:

Szkolenia kadry oSwiatowej z zakresu akulturaciji, roznic

kulturowych, dostosowywania edukacji do potrzeb
dzieci re-emigrujgcych.

Obawa nauczyciela przed utratg autorytetu
PO pojawieniu sie dziecka reemigrujacego w klasie

Teraz i w przysztoSci:
Nauczyciel: otwarty, odwazny, empatyczny,
wspierajgcy;

Nauczyciel modeluje zachowania grupy rowiesniczej,
przenosi uwage z siebie na klase i to, co sie w nigj
dzieje;

Nauczyciel przewodnikiem, przyjacielem (,Body guy/
Buddy guy”) w nowym srodowisku.

W polskiej szkole rzadko (w poréwnaniu do szkoét
w systemie anglosaskim) pracujemy zespotowo, w innej,
nietypowej aranzacji Sali; mata elastycznos¢

Teraz:
Przestrzen edukacyjna pozaklasowa — wykorzystywanie
mozliwosci pracy z uczniami poza klasg;

Wzmocnienie roli rodzicéw we wspotpracy ze szkotg;
docenienie i wsparcie inicjatywy rodzicow;

Rozmowy z dyrekcja (nauczyciel moze tworzy¢
przestrzen do integracji w nietypowy sposéb, kiedy
dyrekcja ufa nauczycielom)

Brak narzedzi do diagnozy psychologicznej dzieci
powracajacych; za diagnozg idg pienigdze, wiec
zachodzi ryzyko niepotrzebnej diagnozy i etykietowania
dzieci re-emigrujacych; brakuje diagnozy pozytywne;.

Teraz:

Diagnoza musi by¢ odroczona. Jesli psycholog nie
dysponuje odpowiednio dostosowanym testem,
ma prawo odroczy¢ wynik diagnozy i wydac

go po dtuzszym czasie.

W przysztosci:
Diagnoza powinna wréci¢ do psychologow;

Testy musza by¢ dostosowane (uwzgledniajgce roznice
kulturowe, dwu/wielojezycznose, rézne systemy oswiaty, itp.)




IV. Grupa nabywanie umiejetnosci jezykowych

Katarzyna Tu

Wyzwanie

Rozwigzania

Brak znajomosci jezyka

Indywidualne podejscie do ucznia

Wsparcie zagranicg — uSwiadamianie zagranica
o instytucjach, ktére promujg nauke jezyka polskiego
(dlaczego, gdzie)

Kampania spoteczna, ktéra informowataby
o korzyséciach uczenia dzieci jezyka polskiego (media
w Polsce)

Wspdtdziatanie szkoty i rodzicow w oparciu 0 znajomos¢
prawa

Asystenci rowiesnicy/wspotpraca z grupg rowiesnicza
Stworzenie platformy (jakie jest prawo? Jakie jest
wsparcie?, wymiana doswiadczen, dobre praktyki):

- on-line

- miejsce konsultacyjne

- miejsce informacyjne




V. Grupa doswiadczenie migracyjne ucznia

Aleksandra Osko

Wyzwanie

Rozwigzania

Zanim uczen pojawi sie w szkole:

Rekrutacja — rodzice otrzymujg informacije ze szkoty,
ze nie ma miejsc

Teraz i na przyszto$¢

Dobra wola dyrektora — Dyrektor zawsze moze wystgpic
do organu prowadzgcego z wnioskiem o przyjecie
dodatkowego ucznia. Potrzebuje do tego argumentéw,
np. wykazania ze nowy uczen bedzie stanowit wartos¢
dodang dla szkoty. Pomocna moze by¢ konsultacja

z Radg Rodzicow, ktéra moze poprzet wniosek
przyjecia nowego ucznia.

Rodzice nowego ucznia i ucznia mogg zobowigzac

sie w sposob nieformalny np. do tego, ze w zamian za
wsparcie ucznia / uczennicy w nauce jezyka polskiego
przez kogos ze szkoty, bedzie on/ona uczy¢ innego
jezyka poznanego za granicag np. angielskiego. Taka
wartoscig dodang moze by¢ np. stworzenie w szkole
jakiej$ nowej druzyny sportowej czy kota zainteresowan.
(Z tego co mowita na Forum jedna Pani nie moze to by¢
zadne formalne zobowigzanie ze strony rodzicéw, nie
mozna tego od nich zadac).

Kiedy uczen jest juz w klasie:

Poczucie innosci ucznia w nowej klasie;

Na teraz

Projekty integracyjne w ktérych wszyscy uczniowie
moga pokazac¢ swoj potencijat, cos swojego, a uczen
/ uczennica migrujgcy moze pokazac cos$ ze swojej
kultury np. lekcja na ktorg kazdy przynosi swoja
ulubiong zabawke, albo bajke

Praca w klasie metodg projektowg

Wypracowanie jasnych zasad pracy i wtgczania
ucznidw/uczennic oraz konsekwencji za ich
nieprzestrzeganie (np. ze jezeli nie bedziesz chciat
pracowac w grupie z nowym dzieckiem w klasie

to bedzie za to jakas konsekwencja)

Klasa wspoétodpowiedzialna za atmosfere w klasie —
porozmawianie z uczniami w jaki sposéb moga wtaczy¢
sie w to, aby nowa osoba poczuta sie w klasie dobrze,
wyjasnienie dlaczego nowy uczen / uczennica jest
inny/a, pokazanie pozytywow ptyngcych z innosci — np.
€czego mozna sie od tej osoby dowiedzie€.

Danie mozliwosci uczniowi / uczennicy opowiedzenia
o kraju z ktérego przyjechat/a




Zagospodarowanie umiejetnosci

Na teraz i na przysztos¢

Uczen i jego rodzice moga stac sie inicjatorami
np. nowej druzyny sportowej z jakiego$ sportu, ktérego
wczesniej w szkole nikt nie znat.

Jezeli uczen [ uczennica poczatkowo gorzej sobie radzi
z naukg warto zauwazac jego dodatkowe poza naukowe
umiejetnosci i doceniac je — w trudnej i niepewnej nowe;
sytuacji wazne sg mate sukcesy ucznia/uczennicy,
mozliwos¢ wykorzystania swoich mocnych stron.

Uczen ekspertem dla nauczyciela — kiedy wie cos,
€zego nie wie nauczyciel.

Na teraz i na przysztos¢

Otwartos¢, stuchanie, pozwolenie uczniowi na dzielenie
sie swojg wiedzg. Wazne jest aby nauczyciel nie
zabraniat uczniowie dzielenia sie tg wiedzg, byt otwarty
na to, ze w innym kraju uczy sie w inny sposob. (np.
uczen, ktéry powrdcita z Batkanow i fascynowat sie
tamtejszymi rybami zaproponowat nauczycielce, ze moze
zrobi¢ dla klasy prezentacje o rybach. Nauczycielka
zgodzita sie i chtopiec z duzym zaangazowaniem

i radoscig przygotowat prezentacje. Kiedy tylko zaczat
mowic nauczycielka przerwata mu i powiedziata,

ze przeciez nie kazdy moze sobie pozwoli¢ na to, zeby
jezdzi¢ w takie miejsca i zobaczy¢ to, co on).

Bywa Ze uczen powracajacy uczyt sie o zagadnieniach
omawianych na lekcji w szkole w kraju, z ktérego przyjechat.
(np. strefy klimatyczne). Czasami niektérych przedmiotéw
uczy sie w inny sposob (np. historia — okres wiktorianski

w historii). Jezeli nauczyciel wykaze otwartos¢ na te réznice
moze je wykorzysta¢ do tego, aby pokaza¢ ze mozliwe

sg rézne podejscia do tych samych tematéw, ze nie
wszystkie problemy rozwigzuje sie w ten sam sposoéb.

Nauczyciel moze réwniez wykorzysta¢ fakt iz uczen /
uczennica przyjezdza z kraju, w ktérym surowo zabronione
jest cigganie. Moze rowniez pokazac¢ w ten sposdb
uczniom rézne podejscia na pewnych kwestii takich jak
uczciwose i wypracowac w klasie zasady wspotpracy
uwzgledniajgce réznice w podejsciu do pewnych zasad.

Kolejni uczniowie/uczennice w szkole

Na teraz i na przysztos¢

Uczen/uczennica moze by¢ wsparciem dla kolejnych
dzieci w podobnej sytuaciji, dzieci powracajacych,
dzieci migrujgcych.

Uczen zdolny, nudzi sie na lekcjach np. angielskiego,
nie chce w nich uczestniczy¢

Na teraz i na przysztosc

Uczenh zdolny moze zostac skierowany do poradni
pedagogiczno — psychologicznej na diagnoze. Jezeli
zostanie zdiagnozowany jako uczen zdolny, moze
uzyskac ze szkoty indywidualny program jednego lub
kilku przedmiotéw (np. jezyka angielskiego)




Podstawy prawne

. Art. 94a ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 roku, Nr 256, poz. 2572
z pdzn.zm.),
. Art. 20a ust. 1, art. 20c, art. 20s, art.20t ust. 11 2 pkt. 1-3, art. 20t ust. 31 5-10, art. 20v, art. 20w ust.1 i art.

20z-20ze z dnia 7 wrzeénia 1991 roku o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 roku, Nr 256, poz. 2572 z pdzn.zm.)

o Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca 2015 r. w sprawie warunkow i trybu
przyjmowania do publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkdt i placéwek oséb
niebedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauke w szkotach
funkcjonujacych w systemach innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, zaje¢
wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. poz. 1202)

. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2015 r. w sprawie uznania Swiadectwa lub
innego dokumentu albo potwierdzenia wyksztatcenia lub uprawnien do kontynuacji nauki w zagranicznym
systemie o$wiaty (Dz.U. poz. 447).




Zakonczenie

Podczas realizacji projektu ,,(Z)Powrotem w Polsce” wiele sie nauczylismy. Cieszymy sie, ze oferta projektu spotkata
sie z duzym zainteresowaniem odbiorcéw. Jak zawsze wazne byto uswiadomienie osobom, ktére wrécity do Polski
kilka lat wczesniej i szok powrotny majg juz dawno za sobg, ze ich obecnos¢ i wsparcie potrzebne jest tym, ktdre szoku
powrotnego wiasnie doswiadczaja. Swiadomos¢ faktu, ze sa osoby, ktére tez decyzje o powrocie podjety i borykaja

sie z tymi samymi problemami i wyzwaniami, jest bardzo istotna. Grupa 'powrotowcow' bedzie kontynuowac swojg
dziatalnose, tylko w wiekszym wymiarze. Cieszymy sie, ze mozemy zaoferowa¢ powracajgcym Polakom jeszcze wiecej
realnych informaciji, silniejszego wparcia, wiekszej przestrzeni do rozméw oraz wspdlnego dziatania.

Dziekujemy wszystkim odbiorcom projektu za inspiracje i mam nadzieje, do zobaczenia w przysztym rokul!

Zespdt projekiu ,,(Z)Powrotem w Polsce”




